Regnestrategier
- 1 samarbejder mellem skole og hjem

Udarbejdet af: Anne-Christine Weber

Kobenhavns Professionshgjskole
Afsluttende projekt, matematikvejleder
Aflevering: 10. juni 2019

Eksamen: 25. juni 2019

Studienummer: dip44881

Anslag: 50967

Vejleder: Mikael Skanstrom




INDLEDNING .....cceeiiiiiiiiiiiiiiiiiiiicsisseaeessssiiiietessisssssssssssssssaasssssseaetesssesssssssssssssssssssssseeesesssessssssssssssssssnsssssssansssssssssses 3

PROBLEMFORMULERING ..vvuuueeeeretstuaeeesessesssnnesesessssssnaesesssssssnnsessssssssnnsesessssssssnseesssssssnssesessssssssnseesssssssnnsesesssssssnnneesesssssnnnns 4
IVIETODE .....cuceuieeieenireeereneteeeressrancressesssessresssessrasssesssasssasssnssssssssssssssasssssssasssasssasesasssnssssssnsssesssasssssssasssnsennsesnssnnssnnnes 4
TEORIAFSNIT ... teiieireeieteereeerenereeeressrnscressesssesssassssssrasssssssssssassssssssssssssssssasssssssasssnsssasssassssssssssnsssssssasssesssasesnsssnsennnes 5

IMATEMATIKVANSKELIGHEDER ...vvvvttuueeeeersesssneeeeesessssnaeeeessessssnasessssssssnnseeessssssssnsessssssssnnsesessssssssnsessssssssnnsesesssssssnnneesssssssnnnns 6

STRATEGIER 1uueeereertuuueeeeseesssnnaeseesssssssnaeessssssssnnsesssssssssnseesssssssnnnesessssssssnnsessssssssnnnsessssssssnnsesesssssssnnsesessssssnnnesesssssssnnneneees 6

(8o Lo R T T L (=1 =L P USRS 8

Lo L1 e A T L =T | (=] TSRS
REGNESTRATEGIER | FORENKLEDE FAELLES MAL ..cooiieiiiiiiiiii i eeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e ae e s e as s b s s e s s s b e b s sababsbasabasabsbabasesasesssssnnnnn
FORZELDRESAMARBEIDE «.eieieieieieieieieieieieteteeetteteeeteeeseseeeseseesesesesesesesesesssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnnnns

Matematikvejlederens rolle i foraeldresamarbejdet
SAMMENFATNING AF TEOR.c.vtutetteuteutententesueeueenteneesaessesueansensansessesaeentensanseseeeseentansensantesstestentansansestesneeneensansansessesntensensenes

INDSAMLING OG ANALYSE AF EMPIRL.....ceuuuiiiiiiiiiiiiieiiiiniiesiisisenesisirsseessssrssassssssasasssssssssnsssssssssssssssneanssssssennns 13
UNDERS@GELSENS DEL 1 - SPBRGESKEMA TIL 1. ARGANG ..vvvieeiiieieiiiiieeeeeeeeeiitteeeeeeeeesastaseseseesseassssessessssesssssssessesessnsssssssees 14
GENNEMSBISEl Af SPBIGESKEIMIA......c...cueeeeeeeeeeeeeeeee ettt ettt ettt et e et e et e sae e e st e nbeenseeaseeaseas 14
Analyse af SPBrgeskemMAES FESUITALEL ............cooeeveeiieieeeeeeee ettt ettt sttt sae it eaees 15
UNDERS@GELSENS DEL 2 - FOKUSGRUPPEINTERVIEWS ..iiiiiiieiiieieieieteeeeeeeeeeeeesesesessessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnnssnnnns 18
Udarbejdelse Qf INtEIVIEWGUILES ..........c..cecuieeeeeiiieeciiesteeee s seeectte e te ettt e s ta e sttt e steesstaassaesateasasessssasssesssssasnses 18
Analyse af fokusgruppeinterview mMed fOraIAre..............cuuuviueeiiiseiiieesiieiieeeitesceeecee s s te ettt es e sstsessseesteessseesaes 20
FOKUSGruppeintervieW MEA [GBIEINE ...........ccuveecueeeeiieeiiseeieestteste ettt e et e s aeetee s tseeatta s staesstaesstaasssessseassessssnesans 23
SAMMENKODIING Of A 0 INEEIVIEWS .......eeeeveeeeiieeieeeis ettt s e et s e e te e st e e st e e astaesssaesstaassesssaassesssssasases 27
UNDERS@GELSENS DEL 3 - KORTLEGNING AF ELEVERNES ANVENDELSE AF REGNESTRATEGIER ..vvvvvvvevererereresssesesemssesessssssmssssmmnnennnnes 28

ETISKE OVERVEJELSER

KKONKLUSION .....ccteniieerentrencrenrtecesreessessresesesssassrassssssssssssssssssasssssssassssssssssssssssssssssasssssssasssnsssasesasssnsssnsssnsssnssnnssnne 30
PERSPEKTIVERING.........ccuiieiteitectnereeirenereeeressrascressrassssssssssesssesssssssasssasssnsssasssnssssssasssssssasssasssasesasssnssssssnnsssnssnnssnne 32
LITTERATURLISTE ......ceieiitiererrecenreecsenetescressrascresssnssssssssssssssesssssssasssssssnsssassssssssssssssssssasssnsssnsssasssnsssnsssnsssnssnnssnne 33
LITTERATUR .etttttuueeeeeeeettuuieeeeereesssnnaeeessessssnnseeessssssssnnsessssssssnsesessssssssnnsessssssssnnnseesssssssnnsesesssssssnneeeessssssnnnesesssssssnnneesesseses 33
HIEMMESIDER OG WEBINAR ....eetvvttuueeeeerertstneeeesessssnneeeesssssssnesessssssssnnsesssssssssnaseesssssssnnsesesssssssnnesesssssssnnnesesssssssnnneesesssres 34
BILAG ... ccuieeiieeereeirenereneressrnncressressesssesssesssasesesssasesasssnssssssssssssssasssssssasssssssnsssasssssessssnssessssasssasssaserasssnsesnsennssenssnnsnnne 36
BILAG 1 — SPBRGESKEMA SVAR ....ceutuuneeeeererertneeeeesessssnnaeeesssssssnnaesessssssssnnsesssssssssnasessssssssnnsesessssssnneeseessssssnnnesesssssssnnneesesssses 36
BILAG 2 — INTERVIEWGUIDE TIL FOKUSGRUPPEINTERVIEW MED FORZLDRE ..uuuuueeeererrueeeeeeresssnneeeeessesssnneeeeessssssnnneseessssssnnneesesseses 41
BILAG 3 — INTERVIEWGUIDE TIL FOKUSGRUPPEINTERVIEW MED LZERERE ..cvvvuuunieeeererrnnneeeeeresssnneeesessesssnnneeesssssssnnnesessessssnnnessesseses 43
BILAG 4 — UDDRAG FRA FOKUSGRUPPEINTERVIEW MED FORALDRE .........
BILAG 5 — UDDRAG FRA FOKUSGRUPPEINTERVIEW MED LERERE .............
BILAG 6 — MAIL VEDR. SPBRGESKEMA ... ..ccevvvrrneeeererernnieeeeeeressnnneeeens
BILAG 7 — INVITATION TIL FOKUSGRUPPEINTERVIEW MED FORZLDRE
BILAG 8 — INVITATION TIL FOKUSGRUPPEINTERVIEW MED LZERERE .....eieieieieieieieieeeeeeereeeeeeeesessessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnnns




Indledning

Efter at have vaeret leerer i indskolingen i 10 ar, har jeg i de senere ar rettet min opmaerksomhed
mod regnestrategier. Det er sket i takt med, at jeg har faet en gget viden herom, som jeg
primaert har fdet gennem mit studie pa matematikvejlederuddannelsen.

Vi er pa skolen to matematikvejledere, og vi har meget fokus pa at fa matematiklzererne til at
undervise i og med regnestrategier. Det ggr vi pa den made, at vi i samarbejde med lererne
udarbejder konkrete undervisningsforlgb, der tilgodeser arbejdet med regnestrategier.
Derudover szettes laererne ind i, hvordan de ved hjalp af Pernille Pinds RoS-test (Sunde 2014)
tester deres elever. Det er en relativt ny made at anvende vores vejledertimer pa. Vi oplever, at
bernene kommer bedre fra start i forhold til regnestrategier, end da vi fgr arbejdede ud fra en
anden vinkel. Som et tilbagevendende element i undervisningen anbefaler vi at anvende Maria
Grove Christensens regnestrategi-papeggjer (Christensen), der stgtter elever og lerere i
samtalen om elevernes anvendelse af strategier.

En udfordring jeg ofte stgder pa er forzeldre, der ikke ved, hvordan de bedst muligt kan stgtte
deres bgrn. Jeg har mgdt forzeldre, der selv kommer og siger "undskyld” over, at de har vist deres
barn lodret opstilling, samt ”jeg vidste ikke, hvad jeg ellers skulle ggre”. Jeg er derfor interesseret
i, hvordan jeg kan hjzlpe foraldrene til at stgtte deres bgrn, sa det ligger i trad med skolens
arbejde. Forzldrene ser tilbage pa deres egen skolegang, og hvordan de selv har lzert at regne.
Denne metode fgrer de naturligvis videre til deres bgrn, da de ikke ved andet.

| 0. klasse er det lykkedes os at skabe et rum, hvor foreeldrene inddrages pa en givtig made. Fire
gange om aret inviteres foraeldrene til det, vi kalder familiematematik. Det er en tidlig og
forebyggende indsats, hvor familierne inspireres til hverdagsmatematik. Her er der saerlig fokus
pa, hvordan de kan understgtte og vaere med til at udvikle deres bgrns matematikforstaelse i
hverdagssammenhange. Pa modulet Undersggelse af paeedagogisk praksis undersggte jeg
foreeldrenes oplevelse af disse eftermiddage (Weber 2018), og her viser det sig tydeligt, at
foraeldrene fik en god oplevelse. Dette kom bl.a. til udtryk via et spgrgeskema, hvor 96 % af de
fremmgdte familier svarer, at de havde en god eller rigtig god oplevelse (Ibid.).

| forleengelse af det er jeg naturligvis interesseret i, hvordan vi kan hjzelpe forzeldrene videre pa

vej i forhold til et fokus pa regnestrategier. Jeg veelger derfor at inddrage 1. klasses forzeldre i



denne opgave, da de selvsagt har nogle referencer og erfaringer fra sidste ar i forhold til det

tiltag, vi iveerksatte i 0. klasse.

Problemformulering

I indledningen har jeg beskrevet mine overvejelser og begrundelse for mit valg af undersggelse,

hvilket leder mig frem til fglgende problemformulering:

Huvilke tiltag kan vi som skole saette i vaerk i forhold til regnestrategier med det formdal, at
foraeldrene far de ngdvendige redskaber, sa de kan hjaelpe og guide deres bgrn i samme
retning som skolen? Hvordan kan jeg som matematikvejleder sammen med skolens
matematiklzerere etablere et fokus pa regnestrategier i forhold til samarbejdet mellem skole

og hjem?

Metode

Jeg vil i denne opgave ga hermeneutisk til veerks, da jeg undervejs i min indsamling af data
fortolker pa de enkelte dele ud fra min forelgbige forstaelse. Det sker i samspillet med bl.a.
deltagerne i mine to fokusgruppeinterviews. Her har vi i feellesskab en fremadskridende dialog,
hvor vi gradvist eendrer vores gensidige forstaelse i forhold til arbejdet med matematik i skolen
og hjemme (Langergaard 2013, side 129). Jeg er opmaerksom pa, at med et hermeneutisk
udgangspunkt kan jeg ikke vaere udelukkende objektiv, da min egen forstaelse kan pavirke min
fortolkning og derved videre formidling.

Jeg vil i mit teoriafsnit identificere de delelementer, jeg har brug for til min videre analyse. De
delelementer, jeg finder ngdvendige, er en viden om undervisning og udvikling i strategier. Her
vil jeg anvende Snorre Ostad, jeg vil ligeledes anvende Ostad til at begrebsafklare anvendelsen af
begrebet strategi. Her vil jeg supplere med Pernille Pind og hendes forstaelse af anvendelse af
regnestrategier (Ostad 2013, side 103-113) (Pind: Webinar).

Olav Lundes forstaelse af matematikvanskeligheder vil jeg anvende med et saerligt fokus p3,

hvordan vi kan komme dem i forkgbet. Jeg vil ligeledes kort redeggre for, hvor regnestrategier



star beskrevet i de forenklede feelles mal, samt hvordan mit fokus pa at fa foraeldrene i spil
laegger sig teet op ad folkeskolens formal. Til slut vil jeg praecisere, hvor min opgave som
matematikvejleder ligger i forhold til det spaendingsfelt, der er mellem lzerere og foreeldre. Her
vil jeg anvende Anesen og hendes anvisninger (Anesen 2013, side 238-248).

I min undersggelse udarbejder jeg et kvantitativt spgrgeskema efterfulgt af to semistrukturerede
fokusgruppeinterviews. Her gnsker jeg at fa respondenternes egne perspektiver pa
regnestrategier samt evt. behov for tiltag fra skolens side. | sidste del af min undersggelse vil jeg
kortlaegge eleverne fra 1. argangs strategibrug. Til denne kortlaegning vil jeg bruge Pernille Pinds
ROS-test, der er en kortlaegning kombinereret af en kvantitativ og kvalitativ metode.

Herefter vil jeg analysere min indsamlede empiri og sammenfatte den viden, jeg far. Jeg vil i min
analyse anvende en analytisk induktiv metode, hvor jeg arbejder bade deduktivt og induktivt
(Boolsen 2017, side 29-30).

Til sidst vil jeg konkludere pa min problemformulering og forholde mig til, hvad jeg skal veere
opmarksom pa fremadrettet som matematikvejleder i arbejdet med regnestrategier og

skole/hjem samarbejdet.

Teoriafsnit

Projektet bygger pa en tidlig og forebyggende indsats. En indsats, hvor vi kan fa foraeldrene i spil
og derved forhabentlig komme evt. matematikvanskeligheder i forkgbet. Forskningen viser ifglge
Olav Lunde, at en forebyggende indsats er en tidlig indsats. Op i mod 70% af elever med fare for
leeringsvanskeligheder kan have gavn af en tidlig og forebyggende indsats (Lunde 2008).
Matematikvanskeligheder ses i dag, i modsaetning til tidligere, som et bredt spekter af barrierer,
som hindrer eller forstyrrer laeringsprocessen. Udfordringen er at fjerne disse barrierer, finde
veje uden om dem samt forebygge disse (Lunde 2018, side 10). Der er en risiko for, at elever, der
er i matematikvanskeligheder, udvikler angst overfor faget og derved mister motivationen for at

laere matematik (Lindenskov 2013, side 327). Derfor er en tidlig indsats essentiel.



Matematikvanskeligheder

Der er kommet mere og mere fokus pa matematikvanskeligheder i de senere ar. Men i forhold til
tidligere ser vi i dag hgjere grad af forstaelse af leeringsvanskeligheder i matematik (Lunde 2018,
side 10).

Men hvad er matematikvanskeligheder? Nationalt og internationalt er der stor forvirring om,
hvilket begreb der er det bedst deekkende, og vi st@der pa flere forskellige begreber (Bengtsson,
side 32). | rapporten Talblindhed — en forskningsoversigt beskrives to hovedretninger. Den ene
handler om den snaevre betegnelse dyskalkuli, hvor det handler om specifikke vanskeligheder
omkring tal og talbehandling. Den anden handler om en bredere betegnelse
matematikvanskeligheder og regnehuller, hvor det handler om samspillet mellem eleven og
elevens omgivelser f.eks. undervisningsmetoden. Her er det ikke individet og den enkelte elev,
der er problematikken, men det er i hgjere grad en sammensat problematik set i et didaktisk,
neurologisk, sociologisk og psykologisk perspektiv (lbid., side 35).

Olav Lunde henstiller til, at vi anvender betegnelsen, at eleverne er i matematikvanskeligheder, i
stedet for at de har matematikvanskeligheder. (Lunde 2018, side 8). Dette fokus er vigtigt, da det
kan vaere med til at a&ndre perspektivet, saledes at fokus ikke udelukkende er pa elevens
"defekter” (Bengtsson, side 33). | opgaven vil jeg anvende den brede betegnelse af begrebet
matematikvanskeligheder, da jeg som sagt vil fokusere pa den forebyggende indsats med fokus
pa, hvordan vi som skole kan iveerksaette indsatser. Jeg vil ligeledes benytte mig af betegnelsen
om, at eleverne er i matematikvanskeligheder, da det er vigtigt ikke at tale til elevernes

utilstraekkelighed.

Strategier

Jeg vil i dette afsnit redeggre for begrebet strategi og den oprindelige betydning heraf. Jeg vil
redeggre for, hvordan flere fagpersoner kategoriserer strategier, samt hvordan vi bedst muligt
underviser i disse.

Ordet strategi stammer fra det greeske ord ”strategos”. Man kan skelne mellem ordet strategi og
ordet procedure. Procedure forstas som “fremgangsmade”, hvorimod strategi kan forstas som en
"fremgangsmade med et mal”. En skelnen mellem disse findes oftest i forskningens tilgang til

strategibegrebet, men der findes intet entydigt svar pa en definition af begrebet inden for det



paedagogiske felt (Ostad 2013, side 103). Nar vi i dag taler om strategier i
matematikundervisningen er fokus som oftest rettet mod det, der foregar, nar eleverne lgser
opgaver, hvor ’strategi’ er et udtryk, der er forbundet med selve opgavelgsningen. Ostad bygger
pa Goldmans skelnen mellem to hovedtyper af strategier, den generelle strategi og
opgavespecifikke strategi. Den sidst naevnte er mere adfeerdsbestemt og deekker over alternative
mader at Igse matematikopgaver, nar barnet star over for en aktuel opgave. Inden for den
opgavespecifikke strategi inddeles der i yderligere 2 typer strategier; backupstrategier og
retrievalstrategier (Ibid., side 104). Backupstrategier beskrives ved modeller, hvor eleven Igser
opgaven punkt for punkt. Her gor eleven brug af fysiske redskaber som f.eks. fingre, centicubes
mv og kan derved tzelle sig frem til svaret pa opgaven. Retrievalstrategier anvender eleven, nar
der i opgavelgsningen bygges videre pa en viden, der allerede er lagret (lbid.).

Lektor Michael Wahl Andersen er meget optaget af relationen mellem arbejdshukommelsen og
matematiklaering. Arbejdshukommelsen er den enkeltfaktor, der har stgrst betydning for
elevernes lzering. Den har indflydelse pa alle former for lzering i hele skoleforlgbet (Andersen:
Webinar 4).

10 % af eleverne har en udfordring i forhold til arbejdshukommelsen. Arbejdshukommelsen kan
traenes og er en generel funktion, der gavner i alle henseender. Hvis arbejdshukommelsen
traenes, vil man blive bedre til alt (Ibid.).

Arbejdshukommelsen er en vigtig medspiller i forhold til backup- og retrievalstrategier. Nar
eleverne anvender backupstrategier ved f.eks. at teelle sig frem, er den verbale
arbejdshukommelse pa overarbejde. Der er her ikke nogen kobling i langtidshukommelsen,
hvilket vil sige, at der ikke foregar nogen lagring, og eleverne opnar ingen generaliseret
automatisering. Nar eleverne derimod arbejder med retrievalstrategier, traekker eleverne pa
elementer fra langtidshukommelsen, og de anvender det som reesonnement i
arbejdshukommelsen. Denne strategi har en langt mindre belastning for arbejdshukommelsen,
hvorimod de elever, der udelukkende anvender backupstrategier, bruger meget mere
arbejdshukommelse, og bliver derved hurtigere traette og er lettere at aflede (Ibid.). Det er dog
vigtigt at huske, at backupstrategier ikke udelukkende er en darlig ting, det er derimod

fundamentet og den grundlaeggende forstaelse. Pernille Pind pointerer, at det er



ressourcekraevende, rigidt og for tidskraevende, nar tallene og kompleksiteten stiger, men

backupstrategier er vigtige og ngdvendige at kunne falde tilbage pa (Pind: Webinar 5).

Udvikling af strategier
Longitudinelle undersggelser (Ostad 2013, side 105) viser, at i udviklingen af elevernes strategier
i forbindelse backup- og retrievalstrategier er det vigtigt at haefte sig ved, at elever, der ikke er i
matematikvanskeligheder, gradvist udvikler sig fra at anvende backupstrategier til at anvende
retrievalstrategier. Der udvikles nye strategier, som tages i brug, og gradvist vil antallet af
forskellige strategivarianter gges gennem skoleforlgbet. Eleverne far en stgrre fleksibilitet i
strategianvendelse og kan sdledes inddrage hensigtsmaessige strategier ved aktivt at vaelge til
eller fra i deres strategivalg. For elever der er i matematikvanskeligheder ses det tydeligt, at de,
sammenlignet med elever pa samme alderstrin, anvender udviklingsmaessigt mere umodne
strategier. Disse elever hanger oftest fast i de samme strategivarianter, de mangler
strategikundskaber, hvilket Ostad beskriver med betegnelsen strategirigiditet (lbid., side 106).
Disse elever er karakteriseret ved:

1. Ensidigt valg, taet ved 100% af backupstrategier

2. Valg af de mest primitive backupstrategier

3. Lille variationsgrad i valget mellem forskellige strategivarianter

4. Ringe grad af forandring i strategivalget fra dr til aGr gennem grundskoleforlgbet.

(Ibid.)

Elever med alsidige strategikundskaber beskriver Ostad med betegnelsen strategirigdom. Det er
kendetegnet ved elever, der ikke er i matematikvanskeligheder, hvorimod elever med
manglende strategikundskaber, strategifattigdom, kendetegner elever, der er i
matematikvanskeligheder. Til dette skriver Ostad: Der er derfor grund til at antage, at bade
strategirigiditet og strategifattigdom kan udggre kritiske faktorer for en ‘normal’
strategiudvikling (Ostad 2013, side 106).
Zldre undersggelser viser, at forskellen i strategivalg mellem disse to grupper af elever udjavnes
gennem skoleforlgbet, men de nyere longitudinelle undersggelser viser, at udviklingsforlgbet hos
elever, der er i matematikvanskeligheder, er grundlaeggende forskelligt fra elever, der ikke er i

vanskeligheder (lbid.).



Elever der ikke har tilegnet sig retrievalstrategier men derimod teeller, holder ikke op med det af
sig selv. De tager teellestrategierne med op pa mellemtrinnet og i udskolingen. Her kommer

hjernen pa overarbejde, da tzelleriet tager fokus fra andre og vigtigere ting (Pind 2014, side 22).

Undervisning i strategier

Mangelfulde strategikundskaber og en ineffektiv anvendelse af strategier kan forhindre et
normalt matematikfagligt udviklingsforlgb. Det er ikke ny viden, men pa baggrund af fgromtalte
forskningsresultater er det blevet mere almindeligt at arbejde systematisk med forebyggelse og
behandling af matematikvanskeligheder. En strategisk tilgang fremmer et positivt syn pa
elevernes udviklingsmuligheder, og fokus i undervisningen bgr derfor vaere pa mangelfulde
kundskaber og faerdigheder, da disse er mulige at @ndre. Der skal undervises i strategier pa lige
fod med alle andre emner inden for faget. Eleverne skal undervises i effektive strategier, hvis det
viser sig, at de mangler disse (Ostad 2013, side 107). Det er naturligvis en forudsaetning, at
leereren har adgang til et kortlaegningsmateriale, der kan synligggre elevernes aktuelle
udviklingsniveau i forhold til den forventede strategiudvikling. Ostad har selv udarbejdet sadan et
materiale (Ibid., side 108), ligeledes har Pernille Pind (Sunde 2014).

Undervisning i strategier kan rettes mod opgavespecifikke strategier i forhold til at udvide
elevernes viden om strategier og strategianvendelse. Undersggelser viser dog, at nar fokus rettes
ensidigt mod at pge maengden af strategikundskaber, udebliver generaliserings- og
langtidseffekten heraf, og eleverne far derved ikke nogen effektiv strategianvendelse. Der bgr
derfor ogsa undervises i valg og anvendelse af strategier, saledes at eleven bliver bevidst om,
hvilket udvalg de har til rddighed. Herved synligggres fremgangsmaden, og dialogen bruges som
et vigtigt stillads, der positivt stgtter eleven i strategiudviklingen (Ostad 2013, side 108).

Mange elever i matematikvanskeligheder bliver mgdt af undervisning i backupstrategier og ikke
undervisning i retrievalstrategier. Pernille Pind kommer med fire pointer til, hvad der er vigtigt,
nar der er fokus pa strategierne i undervisningen. Hun naevner, at lzererne skal kende mange
strategier selv, eleverne skal praesenteres for mange strategier, eleverne skal have mulighed for
at praesentere egne strategier, og eleverne skal have mulighed for at gve sig i de mange
strategier (Pind: Webinar). Ligesom Pind pointerer Ostad ogsa, at lzererens egen viden om

strategier og viden om kortlaegning af elevernes strategianvendelse er afggrende for effektiv



strategiudvikling hos eleverne (Ostad 2013, side 111). Det er ikke nok bare at sige, hvad eleverne
skal ggre. Eleverne har brug for at hgre, se, fgle og selv sige det pa mange mader (Pind:
Webinar). Det er derfor vigtigt, at leereren er opmaerksom pa materialer, metoder samt har den

ngdvendige viden om strategier, strategiobservation og undervisning.

Regnestrategier i Forenklede feelles mal

Regnestrategier har under Tal og Algebra sit eget obligatoriske omrade i Forenklede falles mal,
herunder med tre vejledende faerdigheds- og vidensmalpar.

I marts 2018 blev store dele af Faelles mal gjort vejledende, mens kompetencemalene stadig er
bindende, herunder kompetencemalet Regnestrategier: ”Udgangspunktet for elevernes arbejde
med regningsarterne er de regnestrategier, de anvender i arbejdet med matematiske og
virkelighedsnaere problemstillinger.” (FFM)

Under kompetencemalet for Regnestrategier star der: “Det er centralt, at leereren udfordrer og
stgtter eleverne pd en made, sa eleverne udvikler deres regnestrategier pa baggrund af deres
talforstdelse frem for at laere procedurer for opstilling og udregning. Der sigtes ikke mod
opgvelsen af standardiserede algoritmer.”(FFM)

Eleverne skal saledes anvende regnestrategier i deres arbejde. Laereren skal udfordre og stgtte

eleven, sa eleven udvikler sine egne regnestrategier.

Foreldresamarbejde

| folkeskolelovens § 1 star: “Folkeskolen skal i samarbejde med foraeldrene give eleverne
kundskaber og feerdigheder, der: forbereder dem vil videre uddannelse og giver dem lyst til at
lzere mere...” Endvidere star der i § 2, stk. 3 at: “Elever og foraeldre samarbejder med skolen om
at leve op til folkeskolens formdl” (UVM).

Samarbejdet mellem skole og hjem er yderst vigtigt. Det er i dag pavist fra flere sider, at skole-
hjem-samarbejdet er af afggrende betydning for barnets succes i skolen. Forzeldrenes positive
omtale af og opbakning til skolen har en veldokumenteret effekt for leeringen i skolen. Det er
endda pavist, at foraeldres indflydelse pa barnets laering er stgrre end skolens, indtil barnet bliver

12-14 ar (Anesen 2013, side 237). Derfor bgr vii den grad interessere os for at fa foraeldrene i spil
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og styrke dette samarbejde. Samarbejde med forzaeldrene kan vaere med til at optimere elevernes
matematiklaering og forebygge og afhjelpe eventuelle problemer for den enkelte elev.

Det er vigtigt, at vi ser foraeldrene som aktive medspillere og en ressource. Forzaeldrene skal
inddrages i et samarbejde, hvor information og dialog er omdrejningspunktet (Ibid., side 236-

237).

Matematikvejlederens rolle i foraeldresamarbejdet

Forzeldre bgr i Igbet af skoletiden pa forskellig vis stifte bekendtskab med skolens
matematikvejleder. Til forskel fra klassens daglige matematikleerer mgder foraeldrene skolens
matematikvejleder som en objektiv fagperson, der i kraft af sin stilling har en vis autoritet.
Undervisningen i dag er meget forskellig fra dengang, st@rstedelen af foraeldrene gik i skole.
Forzldrene sidder med nogle personlige erfaringer, der ikke stemmer overens med, hvad deres
bern mgder i undervisningen i dag. Forzaeldrene er ikke bevidste om den udvikling, som faget er
og har veeret i, f.eks. nye konkrete materialer, moderne laeringsteorier, aktuel lovgivning og
opdaterede laerebogssystemer. Alle disse forandringer saetter tydeligt praeg pa undervisningen.
Forzeldrene skal derfor orienteres omkring disse forskelle, fra da de selv gik i skole. Foraldrene
kan bzere pa en matematikarv, der kan ga i mange retninger. Den kan vaere god og positiv, men
den kan ogsa vaere praeget af darlige erfaringer, forudsaetninger og vaner. Det er derfor ogsa
vigtigt, at foreeldrene bevidstggres om, at projicering af egne erfaringer kan vaere belastende for
barnet, og at det ikke fremmer en god matematiklaering. Det er derfor vigtigt, at foraeldrene
udviser abenhed og en positiv holdning, ogsa selvom de synes, det er sveert (Anesen 2013, side
238-239).

Thomas Nordahl, norsk forsker, har undersggt skole-hjem-samarbejdet for det norske
undervisningsministerium. Denne undersggelse viser, hvor vigtigt foraeldresamarbejdet er for
barnets succes. Undersggelsen viste desuden, at skolen ikke involverer foraldrene nok i barnets
skolegang, men at den primaert prioriterer de forzeldre, som “taler det samme sprog” som
leereren. Det er en ngdvendighed, at der samarbejdes med alle forzeldre, og at alle foreeldre ses
som en ressource. Det er af afggrende betydning for elevernes laering. (Ibid., side 248)

Det er vigtigt at huske, at det ikke er matematikvejlederens rolle at overtage kommunikationen

mellem lzerer og foraeldre. Informationen skal primaert forega gennem lzereren, da det her ogsa
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er vigtigt at opbygge en personlig kontakt med elev og foreeldre. Matematikvejlederen kan
derimod give nogle generelle informationer, som kan bidrage til stgrre forstaelse og en mere
objektiv sprogligggrelse af problematikker vedrgrende undervisning og leering i matematik (Ibid.,

side 240).

Der er flere mader, hvorpa foraeldre kan fa den ngdvendige information vedr. fagets udvikling.
Det at invitere foraeldrene ind i skolens fysiske rum ggr, at de i endnu hgjere grad bliver en del af
bgrnenes skole. Ved et foraeldrekursus er der mulighed for fordybelse i et aktuelt omrade, da
foreeldrene kan afprgve eksempler pa aktiviteter i praksis. Derved kan de efterfglgende fa ideer
med hjem, som de kan arbejde videre med sammen med deres bgrn. Det er her oplagt, at
matematiklaereren inddrages i processen, og forholdet mellem lzerer og forzeldre kan ved sadan
en eftermiddag plejes. (Ibid., side 244)

| dialogen (skriftligt som mundtligt) med foraeldre har laerer og vejleder et szerligt ansvar for at
tilgodese foraeldrenes forskellige baggrunde. F.eks. ved ikke at anvende fagord, som
positionssystem, da dette er fremmedord for mange. Informationen til foraeldrene skal derfor
veere i et enkelt sprog, og tiltag skal forklares og konkretiseres, sa det er let at ga til for
foraeldregruppen.

Alt dette ligger til grund for at foreeldrene kan agere "matematikforaeldre” derhjemme.

Det skal ligeledes ggres klart, at foraeldrene ikke skal fungere som laerere overfor barnet, meni

stedet som en stgtte, der bakker op (lbid., side 238-239).

Sammenfatning af teori

Der er gennem arerne kommet stgrre forstaelse for det at vaere i matematikvanskeligheder
(Lunde 2018, side 10). Ostad har identificeret et kendetegn for naesten alle elever, der er i
matematikvanskeligheder. Nemlig, at op i mod 100% af disse elever anvender backupstrategier
gennem hele skoleforlgbet (Pind 2014, side 22). Det er vigtigt, at eleverne er fleksible i deres
strategianvendelse, da dette kan vaere afggrende for et normalt udviklingsforlgb i deres
matematiklaering. Hvis eleverne er i matematikvanskeligheder, bgr det derfor tages alvorligt i
skolen, og i den forbindelse er det vigtigt, at leereren har den ngdvendige viden om undervisning

i og anvendelsen af strategier (Ostad 2013, side 111).
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Forzldrene er ligeledes en vigtig medspiller i forhold til elevernes leering. Foraeldrenes positive
omtale af og opbakning til skolen er ikke uden betydning. Foreldrenes indflydelse pa barnets
leering er stgrre end skolens frem til eleverne er 12-14 ar. Derfor er det vigtigt, at forzeldrene er
kleedt pa til at kunne hjelpe deres bgrn bedst muligt. Desuden er det vigtigt at have for gje, at
foraeldrene ikke er bgrnenes laerere, men foreeldrene skal vaere med til at saette en ramme
derhjemme for lektielaesningen. | skolen skal der lzeres, hjemme skal der traenes. Foraeldrene skal
derfor vide, hvordan de kan traene med deres bgrn, sa det ligger i forlaengelse af skolens arbejde
(Anesen 2013, side 236-241).

Det er vigtigt, at laereren primaert forestar kommunikationen mellem skole og hjem.
Matematikvejlederen kan med fordel anvendes til de mere generelle beskeder om f.eks.
udviklingen af faget. Matematikvejlederen er objektiv i forhold til de enkelte elever og foraeldre

og har derfor en anden autoritet.

Indsamling og analyse af empiri

| dette afsnit vil jeg begrunde mit valg af undersggelsesdesign, samt fremlaegge min indsamlede
empiri og analyse.

Jeg har valgt at tage udgangspunkt i 1. argang, da vi sidste ar pa skolen igangsatte et projekt
"familiematematik”. Her fik foraeldrene konkrete ideer til, hvordan de kan understgtte deres
berns matematikudvikling i hverdagen. Jeg gnsker at undersgge, hvordan vi som skole kan bygge
videre pa dette tiltag. Hvordan kan vi i 1. klasse inddrage foraeldrene, sa de kan stgtte deres bgrn
pa den rette vej i arbejdet med udvikling og anvendelse af strategier.

Jeg har valgt at lave en stgrre empirisk dataindsamling i 4 dele. En dataindsamling, hvor bade
forzeldre, leerere, samt elevernes testresultater kommer i spil. Undersggelsens empiriske
grundlag bestar af en datatriangulering, hvor jeg anvender fglgende undersggelsesmetoder:
Elektronisk spgrgeskema, fokusgruppeinterview og en analyse af testresultater. Den samlede
undersggelse er af primaer kvalitativ karakter (Bjgrndal 2017, side 30-31) for at skabe mest mulig
validitet (Launsg mfl. 2017, side 18).
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Fokusgruppeinterview
foraeldre

Elektronisk

spgrgeskema

Fokusgruppeinterview
lerere

Jeg sendte sp@rgeskemaet ud til argangens foraeldre som det fgrste, sa dette kunne danne et
grundlag til de to fokusgruppeinterviews. Jeg vaelger til slut i mit undersggelsesdesign at teste
argangens elever via Pinds kortleegningstest. Grunden til dette er, at jeg ikke gnsker at blive

pavirket af eventuelle resultater.

Undersggelsens del 1 - Spgrgeskema til 1. argang

| forste del af min undersggelse har jeg valgt at udarbejde et spgrgeskema, da jeg har med en
stor gruppe respondenter at ggre. Jeg kan pa denne made indsamle en stor datamangde. Jeg har
udarbejdet et elektronisk spgrgeskema, som jeg pa baggrund af min teoretiske fremstilling har
delt op i tre dele: Kendskab til strategier, arbejdet med matematik hjemme samt tiltag fra
skolens side. Spgrgeskemaet er primaert af kvantitativ karakter med primaert lukkede spgrgsmal.
Dette er valgt for at sikre den mest enkle databehandling, idet jeg har med en stor gruppe
respondenter at ggre (Bjgrndal 2017, s. 30-31). Jeg har desuden tilfgjet muligheden for
kommentarer, safremt de gnsker at uddybe deres svar.

Spergeskemaet er udarbejdet i google analyse, og er sendt ud til 81 familier, i alt 142 modtagere.
Det er sendt som et link til respondenterne via forzaeldreintra, hvor den daglige kommunikation

foregar, hvilket burde sikre en hgj repraesentativitet.

Gennemfgrsel af spgrgeskema
Efter jeg har sendt spgrgeskemaet ud, har jeg sendt tre remindere. Jeg har i alt modtaget 72 svar,
hvilket er lige over halvdelen. Svarprocenten finder jeg tilfredsstillende. Jeg gjorde det tydeligt

for foreldrene, at jeg gnskede at de svarede hver iser og ikke som par.
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Inden jeg sendte spgrgeskemaet ud, har en foralder fra argangen, samt to kollegaer afprgvet
spgrgeskemaet med gje for at finde indforstaetheder og uklart fagsprog. Denne prioritering var

vigtig, og jeg fik rettet til og lavet nogle smajusteringer.

Analyse af spgrgeskemaets resultater

Jeg vaelger at arbejde med min analyse ud fra de tre delomrader, som jeg skitserede tidligere.
Svarene fra spgrgeskemaet har jeg vedlagt som bilag (se bilag 1) men veelger at fremhaeve nogle
sporgsmal og tilhgrende svar.

Fgrste omrade handler om, hvordan de arbejder med matematik derhjemme. Det ses via figur 1,
at 95,8% af respondenterne svarer, at de arbejder med matematik derhjemme, hvor 4,2% siger,

de ikke arbejder med matematik hjemme.

Laver du matematik derhjemme sammen med dit barn?

72 svar

® Ja
® Nej

Figur 1

Efterfglgende spgrger jeg til (jf. figur 2), i hvilken grad respondenterne fgler sig i stand til at
hjelpe deres barn med matematik. Her svarer i alt 91,7 %, at de i hgj eller meget hgj grad fgler

sig i stand til at hjeelpe. Forzaeldrene har en fglelse af, at de kan hjzelpe deres barn.

I hvilken grad fgler du dig i stand til at hjeelpe dit barn med matematik

72 svar

60

48 (66,7 %)

40

20
18 (25 %)

3(4.2%) 3(4,2%)

0 (0 %)

Figur 2

1 2 3 4 5
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| anden del af spgrgeskemaet fokuserer jeg pa foraeldrenes kendskab til strategier. | spgrgsmalet

om foraeldrene har kendskab til forskellige strategier (jf. figur 3) haefter jeg mig ved, at kun 56,3%

kender og kan anvende forskellige strategier.

Har du kendskab til at anvende forskellige strategier i forhold til sma
plusstykker?

71 svar

® Ja

@ Ja, har kendskab til nogle strategier,
men har svaert ved at bruge dem eller
forklare dem

Nej

Figur 3

Dette viser mig, at en stor del af foraeldrene hjelper pa andre mader end i forhold til

strategierne. Jf. figur 4 kender de fleste forzeldre til tiervenner, og derefter

gar det gradvist ned

af i kendskabet til de forskellige strategier. Jeg har her i spgrgeskemaet ikke sat flere ord p3a, sa

om de laegger det samme i strategierne som jeg, kan jeg ikke ngdvendigvis

vide.

Hvilke af disse strategier kender du?

72 svar

52 (72,2 %)

41 (56,9 %)

Flytte en og lave et plus-par 18 (25 %)

At dele op ved 10 —30 (41,7 %)

En mindre end 10 33 (45,8 %)
Bytte om pa tallene 26 (36,1 %)
Jeg kender ikke nogen af dem 12 (16,7 %)
Mit barn er s& godt med k o
matematik at ... 1(14%)
0 20 40 60

Figur 4

Jeg beder foraeldrene forklare, hvad de ggr, hvis deres barn kommer i tvivl
far jeg svar i mange retninger. Jeg citerer et udpluk af dem:

e "Bruger den gammeldags metode”

om et plusstykke. Her
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4

e “Jeg pragver at hjelper via at dele opgaven pa: 56+25, hvad er 50+20, hvad er 6+4 osv.”,
”“Jeg sp@rger ind til, hvordan de har lzert det i skolen, altsd hvilken metode”

o ”"Sgger hjaelp pad Google”.

Disse svar bekraefter mig i, at mange af foraeldrene ikke har den ngdvendige viden omkring
strategierne. Set i lyset af, at foraeldrenes indflydelse pa barnets leering er stgrre end skolens
(Anesen 2013, side 236-241), finder jeg det yderst vigtigt, at foreeldrene kan bakke op omkring
det, som skolens fagpersoner arbejder med i klassen.

| sidste del af spgrgeskemaet, som handler om tiltag fra skolens side, svarer kun tre (jf. figur 5), at

de ikke ville bruge nogle tiltag.

Pa skolen arbejder vi bevidst med regnestrategier, da forskningen viser,
at det pa den laengere bane kommer bgrnenes matematikudvikling til
gode. Hvilke tiltag fra skolens side vil | benytte/foretraekke for at fa mere
viden om det?

72 svar

Foreeldemg@de Kun

omhandlende regnestrate...
Workshops (som i 0. klasse)

24 (33,3 %)

39 (54,2 %)
34 (47,2 %)

37 (51,4 %)

40 (55,6 %

Webinar/youtube videoer

Infofolder
ybende beskrivelser i ugeplanen

Ingen af delene

N/A

Et ark der beskriver strategierne
Fx hvis bgrnene i skolen havde
talt reg...

2 (2,8 %)
1(1,4 %)
1(1,4 %)
1(1,4 %)
1(1,4 %)

Figur 5

Alle 72 respondenter har svaret pa dette spgrgsmal, og besvarelserne er bredt ud over mange
forskellige tiltag. Stgrstedelen af alle respondenterne naevner workshops, videoer og uddybende
beskrivelser som tiltag, de ville ggre brug af. Enkelte naevner undervejs i spgrgeskemaet, at de
enten ikke har brug for noget eller ikke hjaelper deres barn, idet der ikke er et behov. Jeg taenker
her, at det er vigtigt ogsa at fa fat i disse foraeldre, da behovet kan opsta pa et senere tidspunkt.
Det er ligeledes vigtigt, at foraeldrene under alle omsteendigheder ved, hvordan vi arbejder i

skolen.
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Alti alt oplever jeg en foraeldregruppe, der hjelper, sa godt de kan, men de ved ikke helt,
hvordan de skal hjelpe. De ggr, hvad de selv har lzert, og det der virker for dem. Derudover er de
meget imgdekommende for tiltag fra skolens side.

Dette leder mig videre til 2. del af mit undersggelsesdesign.

Undersggelsens del 2 - Fokusgruppeinterviews

Jeg @nsker at fa yderligere viden om, hvordan vi kan give foraldrene den ngdvendige viden om
regnestrategier, som de tydeligvis (jf. spgrgeskemaundersggelsen) ikke har, men gerne vil have.
Jeg er ligeledes interesseret i at fa tydeligere indsigt i lzerernes kendskab til og brug af
regnestrategier i forhold til addition. Jeg er desuden interesseret i, hvordan forzeldrene hjzlper
deres bgrn, samt hvordan vi kan styrke samarbejdet, sa det vi arbejder med i skolen understgttes
af det, forzeldre ggr hjemme. Naeste del af mit undersggelsesdesign er derfor to
fokusgruppeinterviews, ét med forzaeldre og ét med lzerere. Jeg vaelger fokusgruppeinterview, da
jeg med begge grupper kan se fordelen i, at interaktionen i gruppen kan styrke samtalen til at
blive mere nuanceret (Launsg 2017, side 152-153). Jeg vil ggre brug af en interviewguide (se bilag

2 og 3), hvor jeg stiller dbne spgrgsmal med en vis grad af strukturering (Launsg 2017, side 158).

Udarbejdelse af interviewguides

| udarbejdelsen af mine to interviewguides har jeg stgttet mig til Kvale og Brinkmann og deres
tematisering om interviewets hvorfor, hvad og hvordan (Kvale 2015, side 157-158). Det er vigtigt
med viden og kendskab til undersggelsens fokus for at kunne tematisere en
interviewundersggelse og stille de relevante spgrgsmal. Undersggelsen omhandler primaert
kendskab til regnestrategier, samt hvordan foraeldrene kan fa den forngdne viden til, hvordan de
kan hjeelpe deres bgrn. Min didaktiske og faglige viden er vigtig for, at jeg kan stille de rigtige
spgrgsmal, og det er dermed med til at hgjne undersggelsens validitet.

Jeg vinkler min interviewguide forskelligt i de to interviews (bilag 2 og 3). Men falles for de to
interviewguides er, at jeg overordnet tager afsat i de tre delomrader, som mit spgrgeskema ogsa
var bygget op omkring: Arbejdet med matematik hjemme, kendskab til strategier samt tiltag fra

skolens side.
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Jeg vaelger i analysen at koble delomrade 1 og 2 sammen, da de to omrader taler ind i hinanden i
de to interviews. De er svaere at skille ad, og jeg vurderer ikke, det er ngdvendigt i denne
forbindelse, da det er forlgberen for mit primaere fokusomrade.

Under opbygningen af mine interviewguides har jeg ligeledes haft fokus pa de tre faser, et
interview indeholder; den indledende fase, hovedfasen og den afsluttende fase (Launsg 2017,
side 146-150).

Fzelles for de to interviewguides er, at jeg i udformningen af spgrgsmalene er optaget af, at der
er behov for et fleksibelt design. Det skal vaere et semistruktureret interview, hvor jeg har
forberedt nogle fastlagte spgrgsmal, der leegger op til en drgftelse. Deltagerne er dermed med til
at udvikle interviewet undervejs ud fra de temaer, vi drgfter (Bjgrndal 2017, side 101-102). Jeg er
ligeledes opmaerksom pa, at spgrgsmalene er af primaert aben karakter for at fa
interviewdeltagernes perspektiver frem, hvilket adskiller sig fra spgrgeskemaet, som var af mere
kvantitativ karakter (lbid., side 100-101).

Formuleringen af spgrgsmalene er ogsa vigtig. Spgrgsmalene skal formuleres hensigtsmaessigt i
forhold til tematiseringen. Jeg gnsker som interviewer at veere dben, nysgerrig, lyttende og sa vil
jeg gerne opna en viden, uden at pavirke respondenternes svar.

Jf. Karl Tomms spgrgsmalstyper er spgrgsmalene et af de vigtigste redskaber.

Detektiv Lineaere antagelser Kaptajn

®

&

Pavirkende spg.
Fremtidsrettede

Lineaere eller fortids- Strategisk eller fremtids-
orienterede simple spg. | orienterede simple spg.

Orienterende spg.
Fortidsrettede

Cirkulare eller fortids- Cirkulare eller fremtids-

sporgsmil sporgsmal

* Relationer o Hypotesespg

! 107BS

R
;@;-5?.-:

Antropolog Cirkulzere antagelser Fremtidsforsker Figur 61

| Karl Tomms model (jf. figur 6) ses en vandret akse, der grupperer de 4 spgrgsmalstyper i to. Den

afspejler om der er til hensigt at g@re interviewpersonen klogere og reflekterende (de

1 https://ucc.dk/sites/default/files/trepartssamtaleartikel tshhny lul3 final 2016.pdf
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fortidsrettede spprgsmal), eller om der er til hensigt at pavirke interviewpersonen (de
fremtidsrettede spgrgsmal). Derudover opdeler Karl Tomm i den lodrette akse ogsa
spgrgsmalene i linezere og cirkulaere antagelser, hvor de linezsere antagelser primaert er af
opklarende karakter, og de cirkulzaere er med til at se tingene lidt mere nuanceret og fra andre
vinkler (Macmann Berg).

Jeg vil i udarbejdelsen af min interviewguide benytte mig af Karl Tomms spgrgsmalstyper, samt
have Kvale og Brinkmann og deres forskellige hovedtyper af interviewspgrgsmal for gje (Kvale
2015, side 190-191).

Jeg starter naturligvis begge interviews med den indledende fase, hvor der er fokus pa at skabe
kontakt og tillid. Det skal vaere tydeligt for respondenterne, hvad undersggelsens formal er, og
hvorfor de er inviteret (Launsg 2017, side 146).

Jeg deler derefter hovedfasen af mit interview ind i mine tre delomrader. Rekkefglgen pa de tre
delomrader er ikke ens i de to interviews, da de to grupper sidder med forskellig forforstaelse.
Jeg finder det ngdvendigt at praesentere foraeldrene for forskellige strategier undervejs i
interviewet. Dette gor jeg, sa de som foraeldregruppe har den ngdvendige viden, inden de taler
ind i, hvad de har brug for i hele foraldregruppen. Derudover gnsker jeg at tale med foraeldrene
om, hvordan de arbejder med matematik, samt hvordan de hjalper deres bgrn med matematik,
inden jeg preaesenterer dem for strategierne, og hvordan vi arbejder med det i skolen. Jeg vaelger
denne raekkefglge, idet jeg ikke gnsker at pavirke deres svar.

Til sidst er undersggelsens afsluttende fase, hvor vi slutter interviewet af med overvejelser, om

respondenterne er blevet opmarksomme pa noget, de ville ggre anderledes.

Jeg har transskriberet dele af lydoptagelserne fra de to interviews (bilag 4 og 5). Jeg vil stgtte mig
til mine tre delomrader, dette er for at holde mig pa sporet i forhold til mit fokus, sdledes at jeg

lettere kan sammenfatte de to interviews i forhold til hinanden.

Analyse af fokusgruppeinterview med forzeldre
Jeg har inviteret 5 forzeldre fra 1. argang, som alle heldigvis takker ja. Deltagerne er tilfeeldigt

udvalgt, med henblik pa at fa en sa repraesentativ gruppen som muligt (Launsg 2017, side 146).
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Overordnet set har jeg med en gruppe foraldre at ggre, der iseer arbejder med matematik pa
hverdagsbasis og hjalper i forhold til, hvad der virker for dem. De fortzller, at det er noget, der

sker i bilen pa kgreturen eller i andre hverdagssituationer jf. familiematematik.

Delomrade 1 og 2: Arbejdet med matematik hjemme og kendskab til strategier

Forzeldrene beskriver, at deres arbejde med matematik ikke er sa systematiseret og er primaert
ud fra en hverdagskontekst. Hvilket er forventeligt.
Det var tydeligt, da vi undervejs i interviewet talte om forskellige regnestrategier, at foraeldrene
egentlig ikke var bevidste om disse. Jeg viser foraeldrene et regnestykke (26+17) og spgrger til,
hvordan de ville regne det ud. Flere af foraeldrene griner og F4 laegger ud med:
"Altsé vi er begyndt at stille dem op sddan under hinanden, og det vidste jeg faktisk ikke
helt, om de var blevet introduceret til, men det er fordi han bruger rigtig meget den der

taltabel eller taltavle” (bilag 4)

efterfglgende tilfgjer hun
”... det var for at give ham en anden made til at komme frem til et resultat pd, og den tror
jeg sadan lige han har fanget nu, det der med det bagerste tal. Han har lidt svaert ved at

forstd, nar der skal en herop, men det...” (bilag 4)

F4 forteeller at hendes s@n har sveert ved at huske, hvad der sker, og at han faktisk ikke har en
forstaelse for metoden. F3 derimod siger:
"jeg har nemlig ikke turdet at vise... storebroren den gang, de var i gang med det, sG kom
han tilbage og sagde, at det hedder mormor-regning, det bruger vi slet ikke. At | ggr det pG

en anden mdde?” (bilag 4)
At F3 naevner, at de ikke har turdet introducere lodret opstilling. Det viser i forleengelse af F4s

kommentarer, at der er en usikkerhed i foraeldregruppen om, hvad de skal ggre for at hjzelpe

deres bgrn.
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Delomrade 3: Tiltag fra skolens side

Da jeg viste foreldrene regnestykket (26+17), kom det til udtryk, at nogle af foraeldrene ubevidst
ville anvende nogle strategier, hvorimod andre i Igbet af samtalen fik en abenbaring om, hvor
"nemt” det egentlig var.

Samtalen ledes ind pa de regnestrategier, vi anvender i skolen, hvorfor det er vigtigt at eleverne
leerer disse strategier, og hvordan de kan anvende disse til andre additionsstykker. Foraeldrene
giver enstemmigt udtryk for, at det giver god mening, og at det er nemmere at forsta logikken
bag. Jeg viser foraeldrene den grafiske oversigt over forskellige additionsstrategier, som Maria
Grove Christensen har udarbejdet (Christensen), og vi taler kort ind i nogle af de forskellige
strategier. Der er en bred enighed i foraeldregruppen om, at den viden, de nu har fdet omkring
strategierne, er vigtig at fa ud blandt resten af foraeldregruppen.

F5 siger:

"Jeg sidder og taenker, at det her det burde vi have op pd kgleskabet” (bilag 4)

Dette er set i lyset af projektet fra sidste ar, hvor foraeldrene fik udleveret en kgleskabsseddel,
som der har veeret stor begejstring for. Foraeldrene pointerer ogsa, at det skal vaere simple og
sma tiltag. F4 siger:
“Det er sG sma ting, som man kan overskue, tror jeg, og ugeplanen forholder man sig jo til,
og der er ikke noget ud over, som man skal forholde sig til. SG er det samlet der, og man

ved, hvor man kan finde det.” (bilag 4)

Men undervejs far foraeldrene talt ind i, at en kgleskabsseddel eller forklaring i ugeplanen nok
ikke kan sta alene. Der er brug for, at det understgttes af forklaring i form af video eller
workshops. Her giver de udtryk for, at det var rart at hgre mig fortzelle, og det kan give den
dybere sammenhang. F1 siger hertil:
“Altsd, hvis vi skal bruge den her, skal den nok understgttes af noget andet. Hvis jeg bare sd
den uden noget som helst andet, sa ville jeg ikke kunne, jo mdske nogle af dem ville jeg

forstd hvad jeg skulle” (bilag 4)

og tilfgjer:
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”Bare din forklaring til teknikken til at regne det stykke der, det var meget interessant, og

det ville man ikke fG med pa skrift, hvis du sendte det” (bilag 4)

og F4 supplerer med:
"”Jeg synes, det giver rigtig meget, at du fortzeller det, og sG at man sa far noget
supplerende med hjem, men om et foraeldremgde en gang om dret er nok, kan jeg veere i

tvivlom.” (bilag 4)

Forzeldrene bliver undervejs i samtalen mere og mere glade for tanken omkring videoer. De far
talt hinanden varme i den retning. F3 siger:

"Sd taenker jeg sddan nogle videoer.” (bilag 4)

Hvortil F4 supplerer:
"Det er ogsa noget, man kunne se sammen med sine bgrn... sd sidder man ogsa og fdr den

samme information pd en eller anden mdde.” (bilag 4)

Den sidste pointe som F4 kommer med er rammende for den bro og det samarbejde, som vi
gnsker at styrke mellem skole og hjem. Forazldrene kommer ligeledes med andre gode bud, som
set i lyset af spgrgeskemaet bekraefter, at der er brug for nogle tiltag, sa vi kan arbejde i samme

retning.

Fokusgruppeinterview med leererne

| dette fokusgruppeinterview har jeg valgt at invitere 3 laerere fra indskolingen. Jeg har valgt en
reprasentant fra hver argang. Jeg gnsker at fa indsigt i mine kollegaers bevidsthed og viden
inden for omradet omkring arbejdet med regnestrategier i addition i indskolingen. Jeg mener,
det er vigtigt, at vi som skole og indskoling har en falles retning i vores arbejde. Derudover
gnsker jeg at undersgge, hvordan de har foraldrene i spil, samt hvad deres oplevelse er af
foraldrene og deres tilgang til matematik.

| dette interview oplever jeg overordnet set en laerergruppe, der alle er bevidste omkring

regnestrategier og det at inddrage det i deres undervisning. De er alle enige om, at det er vigtigt

23



at inddrage regnestrategierne tidligt i skoleforlgbet, og man kan bygge videre pa det undervejs i

skoleforlgbet.

Delomrade 1 og 2: Kendskab til strategier og arbejdet med strategier

Alle tre leerere kender til strategierne. Deres svar er dog mere varierende i forhold til, hvor meget
de har fordybet sig i dem. En af leererne, laerer B, har vi lavet et samarbejde med i skolens
Kompetencecenter, og hun giver tydeligt udtryk for, at det har givet hende en anden tilgang. Hun
siger blandt andet, at hun efterfglgende har faet et andet syn pa regnestrategier:
” Altsa vi lavede jo et forlgb, fordi vi havde snakket med jer om, at det var vigtigt (griner) og
det var helt vildt fedt, fordi mange af de ting, som man skal gve, er helt vild sjove, altsd man
kan lave nogle fede aktiviteter med regnestrategier, der er nogle sjove ting ogsd som ikke

bare handler om at finde et resultat” (bilag 5)

hvorefter hun fortseetter
”...efter vi sad og planlagde det der, sG skal man pd en mdde taenke omvendt, fordi man kan
jo sagtens lave et plusforlgb, men hvordan ggr man det, at man sddan hele tiden skal have

for gje, at det mdske er smartest at have fokus pd regnestrategierne i et forlgb...” (bilag 5)

Det er tydeligt for mig her, at hun har faet et andet blik for det. Det samarbejde, hun har haft
med os i Kompetencecenteret, har givet et stgrre fokus fra hendes side. Hun er blevet mere
bevidst om anvendelsen af regnestrategier. Forlgbet pa hendes argang igangsatte vi for hele
argangen. Dette gjorde vi for at komme nogle af matematikvanskelighederne i forkpbet samt for
at danne bro mellem det, vi arbejder med i Kompetencecenteret og det, der foregar i klassen.

De to andre lerere viser, at de har en bevidsthed omkring regnestrategierne, kender til mange af
strategierne samt anvender regnestrategier i deres undervisning, men ikke lige sa systematisk
som laerer B. Laerer C siger at:

"Jeg tror simpelthen ikke, jeg har fdet arbejdet nok med 10’er venner”. (bilag 5)
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Hun kender tydelig vis til enkelte af strategierne men mangler fordybelsen i, hvordan
strategierne kan anvendes til det videre arbejde i matematik. Hun siger ligeledes, at hun naeste
gang, hun skal undervise i addition vil:
“bruge noget mere tid sddan pd det helt basis. Jeg synes, bogen kan godt skgjte lidt hurtigt
videre.” (bilag 5)
Lerer A fortaller ligeledes, at han ikke har dvaelet sa meget i arbejdet med regnestrategier. Han
har faet regnestrategi-papeggjerne (Christensen) og har anvendt dem en smule i klassen. Han
forteeller, at:
”De papeggjer der du har, synes jeg med regneudtrykkene er ret gode udgangspunkt for en
samtale. lkke at jeg har faet brugt dem nok, det har jeg ikke, jeg skal bruge dem noget

mere, men de er et godt udgangspunkt” (bilag 5)

Det viser mig, hvor vigtigt det er, at vi i Kompetencecenteret hjelper leererne godt i gang. For
selvom de kender til strategierne og far strategipapeggjerne, kan det veere svaert at omsaette det
til egen praksis. De har muligvis brug for noget hjzlp til at komme ordentlig i gang og fa nogle
gode praksiseksempler.

Jeg oplever her, at potentialet er til stede. Som skrevet tidligere har vi igangsat en ny made at
arbejde pa i Kompetencecenteret, en made, hvor vi i fellesskab med argangens lerere
udarbejder vaerksteder, hvor der arbejdes med de forskellige strategier. Argangens laerere tester
alle eleverne, sa de har en idé om, hvor eleverne er i forhold til strategierne, samt at de kan
tilretteleegge veerkstederne, sa de passer til den enkelte elev, der hvor de fagligt er. Derudover
arbejder vi i Kompetencecenteret med Pernille Pinds RoS forlgb (Sunde 2014a) med de elever
der scorer indsatskraevende i strategitesten. Dette nye fokus har vi i midlertidig kun iveerksat pa
laerer Bs argang. Dette viser mig, at denne tilgang til arbejdet giver pote i forhold til lzererens
arbejde med strategierne. Det er et lille grundlag, nar det kun ses ud fra disse tre leerere og deres
arbejde. Men jeg oplevede en tydelig forskel i laerer Bs tilgang til strategierne i forhold til leerer A

og lerer C.
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Delomrade 3: Tiltag fra skolens side

Den anden del i interviewet handler om, hvordan lzererne oplever foraeldrenes mulighed og
behov for hjzelp til, hvordan de hjelper deres bgrn i matematik. Laererene giver udtryk for, at
foraldrene ikke ved, hvordan de skal hjelpe. Alle tre laerere oplever foraeldre der spgrger ind til
metoderne, som de anvender i klassen. Leerer B forteeller:
”jeg oplever egentlig, at foraeldrene er meget modtagelige for at stgtte op, de er naesten
bange for at ggre det forkert. Der er selvfglgelig nogle, der bliver frustreret over, hvorfor
har du lzert dem det” (Bilag 5)
Hun oplever altsa at foraeldrene star med abne arme og er klar til at tage imod de gode rad. Men
hun naevner ogsa, at de undrer sig over, at man ikke stiller tallene op under hinanden, hvilket
leerer A stgtter op med:
”..jeg tror meget gerne, de vil hen til, at har | ikke lzert at stille op under hinanden endnu...”

(Bilag 5)

Hvilket de andre ivrigt nikker til.

Det viser at leererene oplever en uvidenhed og undren fra foraldrenes side. Foraeldrene er ikke
bevidste om, hvordan der arbejdes i matematikundervisningen og den udvikling, matematikfaget
har vaeret og er i til forskel fra den gang, de selv gik i skole.

De naevner alle tre at have haft foraeldre, der undrer sig eller spgrger til lodret opstilling. Nogle
viser selv deres bgrn metoden, hvilket naturligvis er et signal om, at foraeldrene ikke ved bedre.
Da jeg spgrger ind til, hvad vi som skole kunne ggre for at hjeelpe foraeldrene godt pa vej, er
leererne enige i, at foraeldrene har brug for at stifte bekendtskab med de arbejdsmetoder, vi
arbejder med pa skolen. Leerer B naevner, at der kan vaere en frustration over ikke at kunne
hjeelpe, men forzeldrene:

” kan jo ikke selv taenke ud af boksen” (bilag 5).

Det er vores opgave at hjaelpe foraeldrene. Leerer B fortsaetter med et eksempel pa, hvordan hun
har hjulpet nogle forzeldre:
” jeg havde nogle der var frustreret, og sa sagde jeg, kom lige ned kl. kvart i 8, og sd viser

jeg lige noget, og sa var det bar sGdan nddadrh, og sé fik man dem lige ned pa jorden igen.
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Sa jeg taenker ja noget af det. Altsa foraeldrekurser eller altsd bare give nogle eksempler”

(bilag 5)

Leerer C har ligeledes pa et foreldremgde vist et eksempel pa, hvordan man kunne regne:
” Jeg pravede engang til et foraeldremgde at vise dem sddan, hvordan vi nédr skridtet videre
fra og sidde og laegge centicubes og mdske laver noget, hvor man leegger tierne sammen

farst og sa enerne sammen” (bilag 5).

Hun gar ikke nzermere ind i det, men naevner desuden at:
” Den kan ogsd nogle gange, synes jeg, falde lidt tilbage pd en. Ej har du ikke lzert dem det,

nah det er en ddrlig lzerer, for du har jo ikke lzert dem en skid” (bilag 5).

Der er tydeligvis ikke lavet en plan for, hvordan foraldrene informeres om fagets udvikling. Alle
tre laerere har gjort tiltag, der virker godt for foraeldrene, men det er sma tiltag, der enten kun
kommer ud til den enkelte eller ikke understgttes af fordybelse eller praksiseksempler.
Leerer A naevner, at det kunne vaere en god ide med:

"foreeldreuddannelsesdage der, kurser sddan noget, teenker jeg, kunne vaere fedt og vil

veere en abenbaring for mange” (bilag 5)

Jeg oplever generelt at der mangler en tydelighed overfor forzeldrene i forhold til, hvordan vi
arbejder pa skolen. De tiltag, som leererne har gjort selv, har vaeret gode. Men det er sma tiltag,
der ikke raekker lengere ud til mere end en enkelt foraelder. Der er brug for noget stgrre for hele
foraeldregruppen. Min autoritet som matematikvejleder, kan anvendes til objektivt at give
foreeldrene generelle informationer om, hvordan vi pa skolen arbejder med regnestrategier og

tydelig sprogligggre de problematikker, der kan veere i den forbindelse (Anesen 2013, side 240).

Sammenkobling af de to interviews
| forhold til interviewets delomrade 1 og 2 kendskab til regnestrategier og arbejdet med
matematik, er det tydeligt for mig, at foraeldrene ikke har den ngdvendige viden omkring

regnestrategierne. Dette kan muligvis haenge sammen med, at leererne ikke arbejder systematisk
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med regnestrategierne. Et foreeldresamarbejde, hvor foreeldrene introduceres til de strategier, vi
arbejder med i skolen, giver kun mening, hvis man reelt arbejder med dem i skolen. Her kommer

jeg som matematikvejleder i spil i forhold til at hjelpe alle leererne godt pa ve;j.

| forhold til interviewets delomrade 3 Tiltag fra skolens side, oplever jeg, at foreeldre og laerere er
enige om, hvad der er brug for. Leererene giver udtryk for, at foraeldrene er i vildrede om, hvad
de skal ggre. De hjaelper lidt i gst og vest, og hvad der lige falder dem for. Laererne har en
oplevelse af, at det godt kan falde tilbage pa dem, at eleverne ikke har lzert f.eks. lodret
opstilling. Laererne oplever ligeledes, at foraeldrene gerne vil have nogle gode rad til, hvad de kan
gore. Foraeldrene giver i den grad ogsa udtryk for, at de gerne vil stgtte op om det, der arbejdes
med i skolen. De ved ikke, hvad de skal ggre for at hjelpe, udover det der virker for dem selv. Og
i selvsamme saetning siger en foraelder F4, at hendes barn ikke forstar metoden, som hun har

vist, hvilke kun bekraefter vigtigheden i opbygningen af samarbejdet mellem skole og hjem.

Undersggelsens del 3 - Kortlaegning af elevernes anvendelse af regnestrategier

Jeg onsker at kortlaegge elevernes anvendelse af regnestrategier i arbejdet med addition. Jeg
vaelger at teste alle elever pa 1. argang i deres brug af regnestrategier. Til denne kortlaegning
anvender jeg Pernille Pinds RoS-test plus (Sunde 2014). Jeg tester den ene klasse, da det er min
egen klasse. Jeg saetter min kollega til at teste sine to klasser, da jeg synes det er vigtigt, at han
far den viden, som testen giver, i stedet for det kun er mig som matematikvejleder, der sidder
med denne vigtige viden. Jeg har testet de fgrste bgrn sammen med ham for at sikre, at han er
sat godt ind i testen, og han er klaedt pa til selv at teste resten af elevgruppen. Jeg star naturligvis
til radighed for sp@rgsmal, eller hvis der er brug for hjelp. Efterfglgende har vi sammen talt om,
hvordan testen er forlgbet, og hvordan resultaterne ser ud.

Jeg synes, bade som matematikvejleder og som klassens lzerer, at det er rigtig givtigt at tage
disse tests, idet jeg far mulighed for at fa en stund sammen med hver enkelt elev, hvor vi bare
taler matematik. Eleverne giver udtryk for, at de synes, det er hyggeligt, og alle elever gik derfra

med en oplevelse af mestring.
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| Pernille Pinds RoS-test kategoriseres elevens brug af strategier, og der beregnes en frekvens af
elevens strategibrug. Denne fordeling omregnes til tre vejledende vurderinger Indsatskreevende,
Observationskraevende og God udvikling. Jeg har samlet data for argangens samlede resultater i

et cirkeldiagram.

1. argang

Det ses tydeligt, at store dele af argangens elever er i
god udvikling. Det viser dog ogsa, at der er en stor del
af eleverne, der enten er observationskraevende eller
indsatskraevende. Det viser mig, at der er behov for

indsatsen med at fa foraeldrene mere i spil pa trods af,

at argangen arbejder mere eller mindre systematisk

med regnestrategier. ® God udvikling

B Observationskraevende

M Indsatskraevende

Etiske overvejelser

Jeg har med flere undersggelser at gare, og det er vigtigt for mig, at alle de enkelte
undersggelser er etisk forsvarlige. Jeg vil derfor sgrge for at orientere alle deltagere i hver
undersggelse om mine forventninger til den enkelte undersggelses resultater. Jeg vil ligeledes
oplyse deltagerne om, at undersggelsen skal anvendes til at optimere min funktion som
matematikvejleder i forhold til at styrke overvejelserne for udviklingen af faget samt samarbejdet
med forzldrene.

| underspgelsens elektroniske spgrgeskema sender jeg et link ud via forzeldreintra. Her er jeg
tydelig omkring formalet med undersggelsen, samt at alt indsamlet data vil blive behandlet
anonymt (bilag 6).

I mine to fokusgruppeinterviews inviterer jeg deltagerne via en mail pa forzeldreintra (bilag 7 og
8). Respondenterne svarer her tilbage, om de gnsker at vaere med. Jeg har ogsa her veeret tydelig
om interviewets formal, samt at den indsamlede data vil blive behandlet anonymt. Samtykket
sker i og med, at de svarer tilbage, at de gerne vil deltage. Det er en lidt mindre formel
samtykkeerklzering, hvilket er bevidst, da det kan vaere med til at stgtte op om den stemning, jeg

gnsker, der skal veere ved interviewet.
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Jeg er opmaerksom pa i starten af begge interviews at bekraefte interviewets formal samt ggre
respondenterne opmaerksom pa, at det hele bliver behandlet anonymt, ingen naevnes ved navn,
samt at det er helt frivilligt at deltage (Brinkman 2010, side 432), hvilket ogsa betyder, at det er
helt okay, hvis der er spgrgsmal, de ikke gnsker at svare pa (bilag 7 og 8).

Et forskningsinterview er en professionel samtale, som typisk indebaerer et klart asymmetrisk
magtforhold mellem mig som interviewer og respondenterne, idet jeg som interviewer besidder
en videnskabelig kompetence, som definerer interviewet. (Kvale 2015, side 55-56)

Der er derfor en risiko i, at de interviewede kan fgle sig testet pa deres viden og kompetencer. |
det tilfaelde kan det for begge grupper vaere et sarbart omrade i og med, at det for den ene
gruppe handler om deres foraeldrerolle og for den anden gruppe handler om deres arbejde. En
faldgrube kan veere, at de forsgger at tilpasse deres svar til det, de tror er det rigtige, eller hvad
jeg forventer som interviewer. | den situation vil undersggelsens reliabilitet sveekkes. Det er
derfor afggrende for mig at foraeldre og leerere fgler sig trygge og oplever en dbenhed og

forstaelse fra min side.

Konklusion

Udgangspunktet for min opgave var at undersgge, hvilke tiltag vi som skole skal szette i vaerk, for
at foreeldrene har de ngdvendige redskaber til at stptte deres bgrns matematiske udvikling —
herunder regnestrategier. Jeg har ligeledes vaeret optaget af, hvad jeg som matematikvejleder
kan ivaerkseette i forhold til mine kollegaer, og hvordan kan jeg bruges i forhold til at inddrage
foraldrene i endnu hgjere grad.

| Folkeskolens fagformal star beskrevet at eleverne skal udfordres og stgttes pa en made, sa de
udvikler deres regnestrategier. Med det forstar jeg, at vi som undervisere skal hjzlpe eleverne til
at udvikle strategier. Pernille Pind tolker det til at ”vi skal lzere dem at taenke, sd de kan handle”
(Pind, webinar 5). Med det mener hun, at vi skal lzere eleverne nogle strategier, som de kan
anvende i deres arbejde fremadrettet. Vi skal derved vise dem vejen i forhold til, hvad vi kan
bruge strategierne til.

Vi har som skole det overordnede ansvar for laeringen, og det er os, der skal udfordre og sta@tte

eleverne. Men som Anesen skriver, er foraldrenes indflydelse pa bgrnenes leering langt stgrre
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end lererens. Derfor ser jeg det som ngdvendigt at foraeldrene orienteres om fagets udvikling,
og at samarbejdet mellem skole og hjem styrkes.

3 ud af mine 4 undersggelser viser tydeligt, at der er brug for at fa foraeldrene i spil. Her naavner
bade foraeldre og leerere blandt andet et kursus om regnestrategier som en oplagt mulighed, for
at fa denne viden bragt videre til foreldrene. Foraldrene dvzler ligeledes ved, at det er vigtigt,
at der tales samme sprog, og her er videomediet en oplagt mulighed for at skabe en bro mellem
skole og hjem.

Spgrgeskemaet viser, at langt stgrstedelen af familierne arbejder med matematik hjemme, og
forzeldre fgler sig i stand til at hjeelpe deres bgrn. Det viser sig dog ogsa, at mange ikke kender til
strategierne, som vi arbejder med i skolen. Her oplever jeg altsa et dilemma. Dette bekraefter mig
blot i, at det er vigtigt, at alle foraeldre taenkes ind i de tiltag, vi som skole saetter i vaerk. Selvom
foraeldrene pa nuvaerende tidspunkt ikke oplever et behov, kan det muligvis opsta senere hen.
Det er vigtigt, at vi skaber det falles sprog, og at foraeldre er bevidste om, hvordan vi arbejder,
uanset om behovet er der nu eller evt. fgrst kommer senere. Foraeldrene udviser stor interesse
for at veere en del af deres bgrns lzering og skolegang. Denne nysgerrighed skal anvendes
konstruktivt.

Via fokusgruppeinterviewet med foraeldrene bliver det tydeligt for mig hvordan det er,
forzeldrene arbejder hjemme. Der er en bevidsthed omkring, at de ikke bgr anvende eller vise
bgrnene lodret opstilling. Alligevel er der forzeldre, der viser deres b@grn denne metode. En
foraelder fortaeller, at hun ikke turde vise den lodrette opstilling. En anden foraelder fortzeller, at
barnet har sveert ved at forsta metoden. Foraldrene er tydeligvis i tvivl om, hvordan de hjaelper
deres bgrn bedst muligt. Fokusgruppeinterviewet med leererne bekrzefter blot forseldrenes ord.
Leererne oplever ligeledes forzeldre, der er i tvivl om, hvad de kan ggre.

Analysen af den sidste undersggelse, kortlaegningen af elevernes strategianvendelse, viser, at en
stor del af eleverne pa 1. argang vurderes til at veere observationskraevende eller
indsatskreevende. Jeg vurderer derfor fortsat at det er ngdvendigt med en styrket indsats med
foraeldrene som medspillere.

Mit fokus i denne opgave er desuden, hvordan jeg som matematikvejleder kan hjelpe mine

kollegaer til, at arbejdet med regnestrategier kan udvikles, sa der skabes et samarbejde mellem
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skole og hjem. | den forbindelse er jeg blevet opmaerksom pa3, at der blandt mine kollegaer ikke
arbejdes lige systematisk alle steder.

Jeg oplever at lzerer B, modsat leerer A og lzerer C er opmaerksom pa, hvad hendes rolle er i
forhold til eleverne. Hvor vigtigt det er, at hun i sin undervisning underviser i og med strategierne
samt giver eleverne mulighed for at gve sig i mange strategier. Jeg bliver hermed bekraeftet i, at
vores nyere fokus pa at hjaelpe argangen i gang virker og begynder at sla rgdder, og det er noget,
vi skal arbejde videre med. | hvert fald har den pagaldende lzerer tydelige refleksioner, der taler i
den retning. Leererne har i den forbindelse brug for, at jeg som matematikvejleder fungerer som
objektiv stptte, giver dem praksiseksempler, samt at de far en oplevelse af, at eleverne profiterer
heraf.

Jeg er i forbindelse med mine undersggelser og analyser blevet endnu mere bevidst om, hvad jeg
som matematikvejleder kan ggre for at bidrage til, at den rgde trdd mellem skole og hjem
styrkes. Min autoritet og det, at jeg er objektiv i forhold til eleverne, kan bruges til at informere

foreeldrene omkring arbejdet med matematik pa netop vores skole.

Perspektivering

Jeg har i denne opgave beskaftiget mig med regnestrategier inden for primaert addition. Jeg
kunne ligesa godt have beskaeftiget mig med bl.a. subtraktion da vigtigheden af anvendelse af
regnestrategier er den samme. Det handler for vores skole om en @&ndring i den
strategiundervisning der foregdr, samt en aendring i den grundlaeggende strategiteenkning.
Forzeldrene skal have den ngdvendige viden om end det er addition, subtraktion eller nogle af de
andre omrader i matematikfaget.

Det teette samarbejde med mine kollegaer skal fortsat styrkes. Der skal fortsat fokuseres pa
arbejdet med regnestrategier og et grundlaeggende arbejde, hvor leererene far praksiseksempler

der understgtter det fokus vi har pa regnestrategier.
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Bilag

Bilag 1 — Sp@rgeskema svar

Arbejdet med matematik hjemme

Laver du matematik derhjemme sammen med dit barn?

72 svar

| hvilke situationer derhjemme arbejder du med matematik med dit
barn?

72 svar

| forbindelse med lektier 54 (75 %)

| forbindelse med o
hverdagsaktiviteter (... 54 (75 %)

| forbindelse med gget traening

18 (25 %)

| forbindelse med en naturlig

. 50 (69,4 %)
interesse...

Vi arbejder ikke med matematik hjemme

0 (0 %)

Han er kun |ntere§seret i 1(1,4 %)
matematik op...

Vi regner regnestykker som en leg

1(1,4 %)
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| hvilken grad fgler du dig i stand til at hjeelpe dit barn med matematik

72 svar

60

48 (66,7 %)

40

20
18 (25 %)

0(0|%) 3(4,2 %)

1 2 3 4 5

Kendskab til strategier

Har du kendskab til at anvende forskellige strategier i forhold til sma
plusstykker?

771 svar

® Ja

@ Ja, har kendskab til nogle strategier,
men har sveert ved at bruge dem eller
forklare dem

@ Nej

Hvilke af disse strategier kender du?

72 svar

10'er venner 52 (72,2 %)

Pluspar 41 (56,9 %)

Flytte en og lave et plus-par 18 (25 %)

At dele op ved 10 30 (41,7 %)

En mindre end 10 33 (45,8 %)

Bytte om pa tallene 26 (36,1 %)

Jeg kender ikke nogen af dem 12 (16,7 %)
Mit barn er sa godt med k

0,
matematik at ... 1014 %)




Hvordan hjeelper du dit barn med matematik?

771 svar

Jeg tager udgangspunkt i det

0,
der virker... 58 (81,7 %)

Jeg folger anvisningerne/
forslagene fra...

Jeg ved ikke hvordan jeg skal

0,
hjaelpe 2(2,8 %)

Beskriv hvad du konkret ggr hvis dit barn kommer i tvivl om et plusstykke

36 svar

Hjeelper med at “dele stykket op”

Teeller ting eller laegger sammen pa taleraekke

Bruger den gammeldags metode

Siger maske skal du lige preve igen

Sgger hjzelp pa Google

Omsaeetter det til "antal aebler"... Det er mere handgribeligt

Jeg sporger til hvordan de har lzert det i skolen, altsa hvilken metode
Jeg tror at jeg spgrger ind til hvilken strategi han kender

Fors@ger at forklare metoder indtil det giver mening for barnet
Bruger fingre, en kugleramme eller papir og blyant

Jeg sperger om hun kender nogle andre plusstykker der ligger op ad. Eller spgrger om hun vil prgve at gaette
resultatet og ellers regner vi sammen, gerne pa fingre.

Teeller
Snakker tiervenner, teeller op,

Jeg forsgger at hente hjeelp fra en af regnereglerne. Hvis det ikke hjaelper, sa prover jeg at tale hende igennem
regnestykket.

Forsgger at hjzelpe hm pa vej til at teenke logisk

Der er sjaeldent brug for hjzelp. Men beder ham prgve at regne efter igen. Og ellers hjeelper med hvordan det lettest
kan udregnes (strategi)

Prgver at stille det op pa papir med tallene under hinanden

Teeller pa fingre eller med andre redskaber. Saetter tallene op under hinanden eller bruger talraekken.
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Stiller alternativ op
Jeg hjaelper med forklare hvad hun skal ggre - tydeligggre hvad hun skal ligge sammen

Jeg prover at spgrge ind til hvordan hun vil ggre - og sa hjzelper jeg hende videre. Hvis hun ikke har metoden klar,
prever jeg at foresla en metode

Teeller pa fingre. Laver ti venner. Tzeller op til ti og laegger derefter de resterende tierne til.
Bruger fingre, tajklemmer eller skriver stykket op i lodret opstilling, da det er den teknik jeg selv har lzert i sin tid.

Sperger ind til hvordan det er forklaret i skolen og sperger ferst hvordan barnet selv vil regne det. Derefter kommer
jeg med et forslag til hvordan man eventuelt kan ggre det.

Prover at byde ind med en god strategi eller lader barnet selv foresla en strategi der maske kunne bruges.
Forklarer det igen - evt. ud fra en anden strategi.

Hjzelper fx med at tzelle op med fingrene fra det stgrste tal.

giver lidt tid s kommer hun ofte selv pa en ide - der kan ga lidt tid hvor hun grubler

Jeg prover at hjzelpe via ag dele opgaven op:56+24.Hvad er 50+20?hvad er 6+4 osv

Sperg barnet om hvad opgaven gar ud pa (ofte nar de laeser opgaven hgjt/igen sa falder ti-gren), beder dem om at
prove at Igse opgaven ferst selv/sperger dem hvad de er i tvivl om i opgaven, hjeelper med “ekstra fingre” o.l.
fokus pa at lade barnet selv komme til resultatet.

Prgver at vise det visuelt

Lytter og hjeelper med at gennemga opgaven

Komme med hverdagseksempler

Det gar han ikke, men ville bede ham ligge ettere sammen og sa tiere, evt se om der er nogen 10er venner

Pa hvilke mader hjzelper du dit barn?

71 svar

Vi teeller pa fingrene sammen
Jeg hjaelper med lodret
opstilling

Hjelper med at dele tallet op
Jeg anvender en strategi fra

56 (78,9 %)

18 (25,4 %)
31(43,7 %)
33 (46,5 %)

tidligere ...

Ingen af dem 1(1,4 %)

Tal linje 1(1,4 %)

Vi er endnu ikke startet med 11,4 %)
lodret ops...

Kugleramme og centicubes
Mit barn har ikke brug for hjeelp
til pl....

1(1,4 %)
1(1,4 %)

0 20 40 60
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Tiltag fra skolens side

Pa skolen arbejder vi bevidst med regnestrategier, da forskningen viser,
at det pa den laengere bane kommer bgrnenes matematikudvikling til
gode. Hvilke tiltag fra skolens side vil | benytte/foretraekke for at fa mere
viden om det?

72 svar

Foraeldemgde Kun

0,
omhandlende regnestrate... 24(33,3 %)

39 (54,2 %)
34 (47,2 %)

37 (51,4 %)

40 (55,6 %

Workshops (som i 0. klasse)
Webinar/youtube videoer

Infofolder

Uddybende beskrivelser i ugeplanen

Ingen af delene
N/A

Et ark der beskriver strategierne
Fx hvis bgrnene i skolen havde
talt reg...

2 (2,8 %)
1(1,4 %)
1(1,4 %)
1(1,4 %)
1(1,4 %)

Har du andre forslag til hvordan du ville foretraekke at denne viden kom din
vej?

8 svar

N/A
Nej

Dele undervisinign material som matematikbog og ger den tilgengelig online som pdf. Ofte trenger vi
matematikbog men den er glemt i skolen.

Jeg er mest interesseret i regnestrategier rettet mod netop mit barns behov. Pt oplever vi ikke noget behov, og
derfor fplger vi ikke alle regne-anvisningerne som sendes ud. Men i det tilfaelde at vi havde faet besked om, at netop
vores barn havde behov for gget traening, ville vi tage det meget alvorligt - og fglge alle anvisninger (og mere til).
Indtil vi maerker/far besked om, at vores barn har et behov for sget matematik fokus vil vi fokusere pa andre fag. Pt
dansk.

Til info: Mit barn er Rosemarie, 1. C.

Jeg fik meget ud af oplaegget om matematik til den dag hvor der var formandens beretning mv.
Det har veeret rigtig god med de team eftermiddage der har vaeret omkring regning. Bliv ved med det . &

Vi synes i virkeligheden at workshops o.lign. er fine ideer og flotte tiltag. Men i praksis har vi helt aerligt svaert ved at
afsaette tid til sddanne ting i hverdagen. Der er i forvejen alt for fa timer at gere godt med. Nar vi endelig har faet
dagens arbejde og transport overstaet og kan hente vores sgn er der indkeb, madlavning, fritidsaktiviteter, badning,
lektielaesning og legeaftaler at handtere - inden vi skal sikre at han kommer i seng i ordentlig tid. Skulle der vaere tid
i overskud vil vi egentlig bare gerne traekke vejret og vaere sammen.

En hjemmeside, fx via skoleportalen, eller som links som | sammen med barnet lagde pa deres Ipads.
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Bilag 2 — Interviewguide til fokusgruppeinterview med foraeldre

Fase | Delomrade Information og spgrgsmal
Repetition af undersggelsens formal.
Jeg er optaget af hvordan vi kan skabe en rgd trad, sa det vi arbejder
- Praesentation
n med i skolen understgttes af hvad | ggr derhjemme, og her har jeg
G
= seerligt fokus omkring regnestrategier.
[
§ Fokusgruppeinterviewet varer max 1 time.
= Jeg vil rigtig gerne optage interviewet og vedlaegge uddrag af
= Rammer for
S interviewet ved en transskribering. Er det ok med jer?
o interview
Det er selvfglgelig helt frivilligt at deltage, hvilket ogsa betyder at hvis
der er noget | ikke har lyst til at svare p3, er det helt okay at sige fra.
e Fortael kort hvordan | arbejder med matematik derhjemme?
e Hvis jeres bgrn er i tvivl om et regnestykke derhjemme, hvad ggr
Arbejde med
| sa? Hvordan hjzlper | dem?
matematik
e Hvad ville | konkret ggre i et regnestykke som dette: 26+17?
hjemme
e Hvordan ville | selv regne det ud? Hvordan ville | hjelpe jeres
barn?
c e Hvad tenker | nar jeg siger regnestrategier?
Q
§ e Kender | nogle regnestrategier?
°
% Kort dialog om regnestrategier
T e |skolen arbejder vi meget bevidst med regnestrategier. Eleverne
Kendskab til tilegner sig nogle gode strategier som de kan anvende | andre
strategier regnestykker. (Vis Pernille pinds oversigt)

e Forskningen viser at regnestrategier er en bedre hjzlp for elever
med matematikvanskeligheder, end standardalgoritmer er. Hvis
elevene ikke har effektive regnestrategier eller helt mangler

strategier kan matematikvanskeligheder opsta eller sidde fast.
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Nogle elever bruger stadig teellestrategier, og det er helt
naturligt. Men det er noget vi skal veere opmaerksomme pa og
arbejde systematisk med, for hvis de ikke bevaeger sig videre fra
kunne at bruge tzellestrategi, risikerer man, at de fortsaetter pa

mellemtrinnet og stadig kun har tzellestrategier at traekke pa.

Tiltag fra

skolens side

Hvordan kan vi bedst muligt hjzelpe jer godt pa vej?

Hvordan kommunikerer vi bedst muligt vigtigheden af at arbejdet
med regnestrategier?

Hvad har | som foraeldre brug for, for at vaere med pa hvad det
handler om?

| spprgeskemaet som vi sendte ud, har vi skitseret nogle forslag
til hvordan vi kan dele denne viden. (Foraeldremgde, infofolder,
workshops, webinar) Hvad ville | foretraekke, og hvorfor?

Har i andre ideer til hvad | ville benytte jer af?

Den afsluttende fase

Afrunding

Efter vi har haft denne snak, er | sa blevet opmarksomme pa

noget | vil ggre anderledes i forhold til nar | hjeelper jeres bgrn?

Tusind tak for jeres hjzelp
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Bilag 3 — Interviewguide til fokusgruppeinterview med lzerere

Fase | Delomrade Information og spgrgsmal
Repetition af undersggelsens formal.
Jeg er optaget af hvordan vi kan hjzlpe foraeldrene sa de kan
@ Praesentation . _ _ _ .
n understgtte det vi arbejder med i skolen, szerligt omkring
“ﬂg—’ regnestrategier.
§ Fokusgruppeinterviewet varer max 1 time.
g Rammer for Jeg vil gerne optage interviewet og vedlaegge uddrag af interviewet
S ved en transskribering. Er det ok med jer?
o interview
Det er selvfglgelig helt frivilligt at deltage, hvilket ogsa betyder at hvis
der er noget | ikke har lyst til at svare p3, er det helt okay at sige fra.
e | hvor mange ar har | undervist i indskolingen?
e Vihar jo her pa skolen mere og mere fokus pa at arbejde med
regnestrategier, hvad taenker | nar jeg siger regnestrategi?
Kendskab til e Hvad er jeres kendskab til regnestrategier?
strategier e Oplever | stadig elever der taller pa fingrene ved sma
additionsstykker? Hvad er jeres holdning til dette?
c e Fgler | at | har denviden | behgver for at kunne lzere jeres
;‘é eleverne gode regnestrategier?
§ e Hvordan arbejder | med regnestrategier i jeres undervisning?
:'O: e Har den udviklet sig siden vi som skole er begyndt at seette mere
Arbejde med og mere fokus pa det? Ggr | noget anderledes?
strategier i e Hvilke strategier oplever | at eleverne anvender som oftest?
undervisningen | e Har | talt om at, nogle regnestykker kan bruges til at regne andre
(strategier) regnestykker med?
e Nusidder | repraesentanter fra 1. 2. og 3. argang her. Hvornar
synes | at det hgrer sig hjemme at undervise i regnestrategier?
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Foler | jer godt nok rustet til at undervise i regnestrategier?

Hvor relevant synes | det er i forhold til undervisning i matematik

i indskolingen?

Tiltag fra

skolens side

Oplever | at forzldrene kan fglge med i denne udvikling som
matematikfaget er i? (uddyb)

Tror | foreldrene ved hvad regnestrategier er?

Er foreldrene bevidste om vigtigheden i at have nogle basale
regnestrategier for det videre arbejde i matematik?

Hvad tror | foraeldrene har brug for, for at kunne stgtte op
hjemme?

Hvordan kommunikerer | allerede nu, omkring arbejdet med

regnestrategier i undervisningen?

Den afsluttende fase

Afrunding

Efter vi har haft denne snak, er der sa noget | taenker | ville ggre

anderledes naeste gang | skal undervise i addition?

Tusind tak for jeres hjzelp.
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Bilag 4 — Uddrag fra fokusgruppeinterview med forzeldre
Sort: Vejleder

Bla: Foraeldre 1 (F1)

Grgn: Foraeldre 2 (F2)

Orange: Forzeldre 3 (F3)

Red: Foraeldre 4 (F4)

Lilla: Foraeldre 5 (F5)

V: Jeg vil starte med at spgrge hvordan | arbejder med matematik derhjemme? Hvad gegr |
derhjemme nar | arbejder med matematik

F1: Hvis jeg skal lzegge ud sa den fgrste tanke jeg fik da jeg sa det der spgrgsmal sa var det sadan
lidt det er faktisk ret hurtigt overstdet, at forklare hvad vi ggr fordi vi ved jo ikke helt hvad
teknikker | bruger, sa derfor hvis hun har et problem sa er der jo bare vores

V:Ja

F1.... sddan logisk sans, og tilfaldigvis i matematik har vi sjeeldent spgrgsmal fordi hun sidder
med det selv. Sa det er maske mere at vi en gang imellem laver lidt for sjov ting med tal

V:Ja

F1: Teeller et eller andet eller laver plusstykker i bilen nar turen er for lang og sa videre. Sa det er
ikke som sadan lige linket til det | laver her..

V: og det er noget hovedregning sa?

F1:Ja det synes hun er ret sjovt

V: Ja. Hvad med | andre, hvad ggr | derhjemme?

F2: Det er faktisk meget op ad det vi ogsa g@r. Han er faktisk rigtig glad for matematik ogsa vores
dreng, han kan godt lide at ggre lidt konkurrence ud af det ,at vi ligesom udfordrer ham lidt pa at
hvis tiden er til at man sidder og snakker om et eller andet

V:Ja

F2: plus minus et eller andet, sa kan man udfordrer ham lidt pa hvad giver det der s3, hvad sa
hvis du ggr det der

V:Ja

F2: Det kan han godt lide. Vi sidder... har den ping pong der
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V:Ja

F2: Det ggr faktisk en hel del. Ogsa pa ferien der sa tager vi sadan 10 minutter eller laengere tid
og nogle gange kortere tid ogsa det synes han er meget sjov og sa far vi lige hgrt ham i det sadan
basale i forhold til hvor | er henne. Det er ogsa sadan lidt - det er det samme med dig (henviser til
F1) jeg ved ikke lige hvilke metoder i arbejder med

V: Nej

F2: Vi kan bare sige at de ud fra den made vi bruger matematik i vores daglige arbejde og sa
videre det kan han ogsa fa gavn af

V:Ja

F2: bare pa et lavt niveau

V: ja bestemt

F3: Vi har den der haengende pa kgleskabet som | lavede i forbindelse med de der
forzldreaftener eller eftermiddag eller hvad det hedder og den synes jeg stadig er helt vildt god
fordi man sadan lige kommer i tanke om nogle ting. Gud ja vi kan ogsa lige og hvis det er du

hjeelper til at lave mad og vi kan ogsa lige snakke om

V: Hvad hvis | jeres bgrn er i tvivl om et regnestykke derhjemme hvad ggr | sa for at hjeelpe dem
F4: Altsa vi har lige vaeret i tvivl om et forleden i bilen pa vej hjem fordi han sad og lavede noget
af det der emat

V:Ja

F4: og han har svaert ved det nar det er udenfor den der taltavle og nu er stykkerne begyndt isaer
minusstykkerne har han sa sveert ved

V:Ja

F4: Sa dem prgvede jeg altsa, jeg prevede at regne ud som jeg havde lzert det fordi jeg var ogsa
sadan lidt hvordan fanden laerer jeg ham det? Altsa hvor skal jeg hvor skal jeg starte og sa endte
det faktisk med at han selv kom med et bud pa hvordan man kunne ggre

V:Ja

F4: Som jeg matte regne ud om var rigtig
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Alle griner

F4: sa det var lidt ping pong

V: Hvad nu med et regnestykke som det her 26+17. Hvis nu jeres bgrn far sddan et regnestykke
hvad ville | sa ggre for at hjelpe dem

F4: Altsa vi er begyndt at stille dem op sadan under hinanden og det vidste jeg faktisk ikke helt
om de var blevet introduceret til, men det er fordi han bruger rigtig meget den der taltabel eller
taltavle

V:Ja

F4: hvor han sadan tzeller frem sa det var for at give ham en anden made til at komme frem til et
resultat pa og den tror jeg sadan lige han har fanget nu, det der med det bagerste tal. Han har
lidt sveert ved at forsta nar der skal en herop, men det...

F3: jeg har nemlig ikke turdet at vise

F4: ja jeg var ogsa sadan lidt.. men vi har lige gjort det i weekenden sa nu prever jeg

F3: Storebroren den gang de var i gang med det, sa kom han tilbage og sagde at det hedder
mormor-regning, det bruger vi slet ikke. At | ggr det pa en anden made?

V: Altsa de har ikke laert at regne det ud ved at stille det over hinanden. Og man kan sige at
forskningen viser at de skal have fuldstaendig forstaelse for talsystemet altsa det her med at
bruge sine tiervenner bruge nogle andre strategier og kunne jonglere med dem og sa

F1:inden man stiller det over..?

V: Ja inden man stille det over hinanden. Faktisk det der hovedregning ,at b@rnene faktisk laerer
at regne det i hovedet at de siger na men det kan vaere jeg kender en strategi der hedder pluspar
altsa 5+5 og 6+6

F3:ja

F4:jaja

V: Dem skal de faktisk ende med at kunne udenad. Hvis jeg kan dem udenad sa kan jeg faktisk
tage de 6 og de 7. 6+6 det giver 12 det kan jeg udenad plus 1 det er 13 sa kan jeg sige plus 20 og
plus 10.
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F1:Ja.
V: Hvis de kan det inden i hovedet

F5: Det giver ogsa god mening

V: Hvordan teenker | i forhold til derhjemme, hvordan kan vi som skole give jer det her. Hvordan
kan vi hjelpe jer til at | kan stgtte op om det derhjemme og hvad kunne | have brug for
derhjemme.

F5: Altsa jeg synes jo det er sa fint nar du skriver i din ugeplan og kommer ogsa med billeder om
hvordan vi kan ggre det, det synes jeg er super fint. Jeg sidder og taenker at det her det burde vi
have op pa keleskabet

F: Ja det teenker jeg ogsa

F5: Paent laminat ikke?

V: Altsa en kgleskabsseddel

F5: Ja det er jo virkelig der man kigger i lgbet af hverdagen

F1: Jeg synes ogsa altsa det som jeg teenker at hvis man tager dansk, for os i hvert fald, sa har det
altid vaere en rutine at leese godnathistorie

F5: Ja det er rigtig

F1: Sa husker man det og sa pa et sa kan hun laese

F5: ja det er en del af dagen

F1: Men vi kommer til at glemme matematik sa tit for det kommer ikke naturligt ind som samme
rutine

F3: jeg synes faktisk den hjalp. Du lavede sadan en lamineret en i 0. klasse for der er rigtig mange
gode, det der med vejskilte og er det cirkler og er det en trekant, altsa fordi der er man skal lige
mindes om at det ogsa er sadan noget man kan tale ind i. At det ikke er lektier men det faktisk
bare er noget man taler om.

V: Vi fokuserer meget pa det her med at det ikke skal veere en ekstra byrde, sa skal vi ogsa lige
lave de her lektier ogsa skal vi ogsa, men mere hvordan er det vi kan fa det ind sa det altsa bliver
naturligt at snakke om de her tal eller snakke om hvordan var det lige du gjorde eller . Og det g@r

vi jo rigtig meget herovre.
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Det er bare hvordan vi lige kan fa det...

F5: Jeg synes det er sa fint med ugeplanen med de konkrete eksempler

V: Sa beskrivelser i ugeplanen

F5: Ja det synes jeg virkelig ggr det lavpraktisk

F4: Ja det synes jeg ogsa det er sa sma ting som man kan overskue tror jeg og ugeplanen
forholder man sig jo til og der er ikke noget ud over som man skal forholde sig til. Sa er det

samlet der og man ved hvor man kan finde det.

V: Nu er der jo de her hvad 11 strategier ikke. Men er det nok at fa sadan en altsa giver det nok
info eller er der brug for maske noget mere uddybende eller hvordan kan vi egentlig arbejde med
den her sadan helt konkret derhjemme.

F1: Altsa hvis vi skal bruge den her skal den nok understgttes af noget andet. Hvis jeg bare sa den
uden noget som helst andet, sa ville jeg ikke kunne, jo maske nogle af dem ville jeg forsta hvad

jeg skulle

De gvrige nikker

V: Nu har jeg jo sat mange ord pa bade med denne her men ogsa hvordan det er vi ville regne

sadan noget her ud. Det kan godt vaere sveert at skrive sig ud af hvorfor er det her er vigtigt, det

er fordi sadan og sadan. Er der brug for noget. Nu foreslog jeg i spgrgeskemaet forskellige ting.

V: Hvad ville I mest have gavn af?

F4: Jeg synes det giver rigtig meget at du fortaeller det og sa at man sa far noget supplerende
med hjem, men om et foraeldremgde en gang om aret er nok, kan jeg vaere i tvivl om. Hvordan
det kunne komme ind i en kadence sa vi holder fast i det.

V: Der kommer ogsa til at ske noget udvikling, lige nu laere vi strategierne at kende. Sa er der

ogsa noget udvikling i hvordan vi bruger det pa nogle stgrre tal eller altsa hvordan kan vi udvikle
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pa det sa vi senere kan regne noget stgrre og det er jo sddan noget | skulle vaere inde over

Igbende sa | kan stgtte op Igbende

Alle nikker

F3: Sa teenker jeg sadan nogle videoer er en, de er selvfglgelig ogsa tidkraevende at lave, men de
er god idé fordi du ogsa sadan kan.

V: Nar den er lavet én gang sa kan | se den 20 gange

F1: Bare din forklaring til teknikken til at regne det stykke der det var meget interessant, og det
ville man ikke fa med pa skrift hvis du sendte det

F5: Og sa er vores bgrn jo bare meget vant til videoer og det visuelle og det er maske noget man
kunne sidde samme og sa kommer man maske udover det der problem med at det er
tidskraevende og lave et foreeldremgde eller en workshop. Sa hvis det er en mulighed sa tror jeg
faktisk at det ville veere rigtig fint

V: Sa hvad ville | bruge mest?

F1: Jeg tror de der film altsa bare kort 35 sekunder eller sadan noget hvor | forklarer tanken med
denne strategi

FA: Det er ogsa noget man kunne se sammen med sine bgrn

Sa sidder man ogsa og far den samme information pa en eller anden made. Selvfglgelig har de
faet noget forudgaende heroppe fra ikke, men man har pa en eller anden ma lidt mere samme

udgangspunkt.
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Bilag 5 — Uddrag fra fokusgruppeinterview med lzerere
V: Vejleder
LA: Laerer A
LB: Leerer B
LC: Leerer C

V: Hvordan arbejder | med regnestrategier i jeres undervisning?

LB: Altsa jeg prever sa vidt muligt at spgrge hvorfor til hvordan altsa hvis jeg spgrger om et eller
andet hvordan kan det vaere du sagde det, hvad havde du regnet fgr du kom derhen, hvad gjorde
du. Sa de hele tiden tvinges til at italesaette hvordan de kom hen til et resultat.

LC: Jeg synes altsa. Det er egentlig ret interessant at dem man betragter som gode regnere, det
er ikke altid det er dem der er bedst til at forklare hvad de egentlig ggr. Nogle gange sa er det
bare sadan det kan de bare. Men nar man sa siger okay det var fint men hvad gjorde du egentlig
V:lJo

LC: Men noget andet jeg synes jeg ggr nar jeg har en eller anden opgave, en regnehistorie pa
tavlen, sa siger jeg altid fgrst; okay hvad er det for et regnestykke vi skal inden, vi skal ikke bare
sige svaret, men at vi fgrst snakke om hvad er det egentlig vi skal bruge af regnemetode her, og
sa bagefter ma man sige svaret. Man ma ikke bare starte med at sige 16.

V: Det der med at fokusere pa det ikke er svaret der egentlig er interessant

LC: Ja preaecis, det prgver jeg at gore meget.

V: Ja. Har den made | arbejder med regnestrategier, har den udviklet sig siden vi satte mere fokus
pa det?

LB: Altsa vi lavede jo et forlgb fordi vi havde snakket med jer om at det var vigtigt (griner) og det
var helt vildt fedt, fordi mange af de ting som man skal gve er helt vild sjove, altsa man kan lave
nogle fede aktiviteter med regnestrategier, der er nogle sjove ting ogsa som ikke bare handler
om at finde et resultat. Men spil og skulle lege lzerer og sadan nogle ting .. det var helt vildt
positivt at se dem ggre det

V: Ja. Har du faet et andet syn pa det med regnestrategier efterfglgende eller ideer til hvordan du

kunne arbejde med det.
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LB: JA, efter vi sad og planlagde det der, sa skal man pa en made taeenke omvendt fordi man kan
jo sagtens lave et plusforlgb men hvordan ggr man det, at man sadan hele tiden skal have for gje
at det maske er smartest at have fokus pa regnestrategierne i et forlgb

V:Ja

LB: Det er det der skal vaere til grund for de aktiviteter man saetter i gang og det kan jeg da godt
maerke at man maske ogsa lidt glemmer igen hvis ikke man satter det for gje, for eksempel nu
har vi lige noget med omkreds og areal hvor jeg ikke har planlagt sd meget og bare gg@r det bogen
gor, der kan jeg godt maerke at det bliver meget bare sadan, lgs bare opgaverne. Hvor jeg godt
kunne teenke mig at de var lidt mere undersggende

V:Ja

LA: De papeggjer der du har, synes jeg med regneudtrykkene er ret gode udgangspunkt for en
samtale. Ikke at jeg har faet brugt dem nok, det har jeg ikke, jeg skal bruge dem noget mere, men
de er et godt udgangspunkt. Ogsa for at de ser forskelligheden i hinanden ogsa

V:Ja man kan sige at layoutet ggr jo ogsa at de at de er spaendende for dem. Man henviser
tilbage til dem

LC: Mmm

V: Er der nogle strategier | oplever at de anvender mere end andre. Altsa er der noget der er
primaert de anvender?

LC: Hvis jeg teenker gange sa synes jeg at der rigtig mange der stadig bruger tabeller

V:Ja

LC: Som en strategi. Og ikke sa meget det her med at finde sit eget system

V:Ja

LC: Men mere falder tilbage til det her det kender vi.

V: Ja, hvad med i forhold til papeggjerne er der nogle der de bruger, altsa er der nogle papeggjer
de bruger mere end andre?

LB: Altsa jeg synes der er overraskende fa der bruger den med 10, nu i addition, altsa bare at
leegge

V: altsa at laegge tallet over pa 0?

LB: Ja det synes jeg er sjovt eller den teenker jeg bare er lige for. Men den synes jeg det er kun de

steerke der har luret den.
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V: Er der nogle startegier hvor den forstar de hurtigere, det giver bare hurtigere mening og andre
hvor man skal bruge mere tid pa. Er der nogen af dem der opstar lidt af sig selv eller hvis man
skulle sadan kategoriserer de der

LC: Jeg tror ikke jeg kender det der papeggje strategier, altsa det ggr jeg jo nok, men jeg ved ikke
lige hvordan det er beskrevet

V: Det er sddan noget som 10’er venner, pluspar og plus med 9 det er plus med 10 og sa en
mindre. 5 plus 7 sa kan jeg flytte en fra 7 over til 5 sa bliver det til et pluspar, altsa regruppering
LC: Ja

LB: Jeg synes de der altsa hvor der er en stgrre og altsa 6 plus 6 eller og sa 6 plus 7 den synes jeg,
hvis man siger det, sa er det bare nah ja

V: Den forstar de godt

LB: Ja den forstar de hurtigt

LA: 10’er venner synes jeg ogsa at det brugte vi ogsa lidt tid pa et tidspunkt, at de sadan i hvert
fald kan genkende de stykker hvor det kan bruges

V:Ja

LC: Jeg tror simpelthen ikke jeg har faet arbejdet nok med 10’er venner, det er ikke sadan, det
kan godt veere de lidt svagere, det er ikke noget der sidder fast hos dem. Og de andre bruger
bare lynhurtigt nogle andre startegier synes jeg

LB: Jo

LC: At de lige kan huske det eller 14 plus 14 ved jeg er 28

V: Man kan sige at papeggjerne og vores fokus pa regnestrategier er rimelig nyt

LC: Ja det er klart, men tiervenner har man jo haft i sddan 100 ar, hvordan man sadan holder dem
fast pa det.

V: Det der hvor min helt egen holdning er at i de der matematikbgger leerer de 10’er venner,
men der er ikke sadan opgaver hvor de leerer at bruge dem. Det er op til mig som lzerer at det
skal jeg

LC: Praecis

LB: Eller én opgave og sa gar man videre til den naste
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V: Det her med regnestrategier er jo rimelig nyt altsa i forhold til da foraeldrene gik i skole

LC: Ja

V: Hvordan synes |, kan de fglge med i den udvikling som matematikfaget eri?

LA: Nej det tror jeg ikke, jeg tror meget gerne de vil hen til at, har | ikke lzert at stille op under

hinanden endnu

De andre nikker og griner

LB: Ja hvornar er det at de skal laere det? Ja altsa hvis de selv synes det er en god ide sa kan de
gore det og sa er de sadan helt whaaaat. Hvordan er det altsa, jeg synes de er meget forblgffet
over hvor meget det er anderledes fra hvad de selv har oplevet

V: Og hvordan hjzlper de, ved | det?

LA: Ja men det opdager man mest hvis de skriver en mail eller et eller andet. Kan det veere rigtig
og nu har du selv sagt han er klar til level 3 i emat eller et eller andet men der kommer jo nogle
stykker der er sadan og sadan

V:Ja

LA: Og | har ikke lzert at skrive det under hinanden hvad har du taenkt dig. -Ej ikke de ord vel men

naermest

Alle nikker og siger ja

V: Hvad tror | foreeldrene har brug for, for egentlig at kunne hjaelpe? For man kan jo sige det kan
jo veaere at de viser lille Ida hvordan man laver en lodret opstilling og det maske sa ikke den
bedste ide hvis ikke hun er naet der til at hun har styr pa talsystemet. Men hvad har de brug for,
for at kunne hjzelpe bedst muligt uden at forvirre?

LA: Altsa nogle af dine foraeldreuddannelsesdage der, kurser sddan noget taenker jeg kunne vaere
fedt og vil veere en abenbaring for mange

LB: Mmm helt klart, men ogsa altsa meget af det handler vel ogsa om frustration over altsa ikke

at kunne hjzelpe. De kan jo ikke taenke, na men min datter kan ikke finde ud af det sa gar man
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bare til det man selv har lzert. Har du ikke leert? Men de kan jo ikke selv teenke ud af boksen og
det er jo ogsa fint altsa selvfglgelig kan de ikke det.

V: Maske det er som vi snakkede om, det der med at man ikke taenker over hvad man ggr, man
gor det bare. De er ikke der, hvor de teenker over nar jeg plusser med 9 sa gor jeg sadan

LC: Den kan ogsa nogle gange synes jeg falde lidt tilbage pa en. Ej har du ikke leert dem det nah
det er en darlig lzerer, for du har jo ikke lzert dem en skid

V:Ja selv om det er helt bevidst

LC: Ja preecis altsa hvor det kan veere lidt svaert sddan der. Men det er rigtig der er nogle der
nogle gange skriver at jeg prgver at vise dem det her og hvor man sa ma skrive prgv med det her
i stedet for.

V: Kan man komme dem lidt i forkgbet, sa de er med pa hvordan vi arbejder herover og de
maske kan stgtte op derhjemme pa en eller anden made?

LB: Jaaa

LC: Jeg prevede engang til et foreeldremgde at vise dem sadan hvordan vi nar skridtet videre fra
og sidde og leegge centicubes, og maske laver noget hvor man laegger tierne sammen fgrst og sa
enerne sammen, altsa sadan en forlgber for en eller anden lodret opstilling. Det viste jeg pa
foraeldremgde faktisk hvordan man kunne ggre det

V: Har det, oplever du at det har givet noget?

LC: Jo man kan sige der var altsa, der er nogle der hurtigt nar videre altsa af bgrnene og der er
stadig de samme som sadan der sidder lidt i den der udfordring, men jeg synes faktisk at de fleste
af mine er sadan blevet ret skrappe til det der med, uden vi har taesket lodret opstilling, sa er de
fleste blevet ret sikre i plus i hvert fald. Men minus subtraktion, det synes jeg stadigveek driller
dem lidt, for vi har ikke gvet en eller anden opstilling en million gange, for der er rigtig mange
ting de kan lave fejl i, for den er det er lidt svaerere det her med hvornar er de klar til at snakke
om veksling og alle sadan nogle ting.

V: Og faren er for hvis de nu laerer en opstilling og sa glemmer de hvor var det nu jeg skulle skrive
det der 1 tal eller 10 tal eller

LC: Ja hvad var det nu...

Alle nikker og siger ja
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V: Hvis de glemmer det sa kan de ikke lave opstillingen sa regner de forkert, men hvis de har en
forstaelse for tallene sa kan det vaere de selv kan genkalde den eller kan finde den frem igen

LC: Ja

LB: Men jeg oplever egentlig at foraeldrene er meget modtagelige for at stgtte op, de er naesten
bange for at ggre det forkert. Der er selvfglgelig nogle der bliver frustreret over, hvorfor har du
leert dem det. Men altsa der er mange der er dbne for jeg vil jo ngdig ggre noget som ikke stgtter
det du lzerer dem, men altsa jeg synes det er sveert sa at ga fra at invitere dem ind i klassen, som
sa kan du komme ned og kigge hvordan vi ggr, men jeg synes det er svaert at gribe det an fordi
jeg kan jo godt lave en lang beskrivelse af hvad jeg taenker teoretisk, hvorfor jeg gér som jeg gar
og hvorfor det er en proces og hvorfor vi ikke har fokus pa resultatet og sadan. Men jeg teenker
det vil veere at skyde for langt over mal for dem. Altsa jeg havde nogle der var frustreret og sa
sagde jeg kom lige ned kl kvart i 8 og sa viser jeg lige noget og sa var det bar sadan naaarh og sa
fik man dem lige ned pa jorden igen. Sa jeg taenker ja noget af det. Altsa foraeldekurser eller altsa
bare give nogle eksempler

V: Altsa nogle helt konkrete ting til hvad de kunne ggre derhjemme?

LB: Ja

V: Har | taenkt over noget | ville g#re anderledes i forhold til arbejdet med regnestrategier. Nu
eller naeste gang | skal have en nye klasse, eller?

LB: Naezeh jeg taenker bare at jeg ville starte pa det lidt fgr. Og sa prgve at ggre lidt mere ud af
det eller sadan minde mig selv om at jeg hele tiden skal have det i baghovedet.

LC: Jeg har ogsa teenkt at bruge noget mere tid sadan pa det helt basis. Jeg synes bogen kan godt
skgjte lidt hurtigt videre. Nu har vi et multi system hvor der faktisk er to bgger pa et ar modsat
format hvor der kun er en bog. Man kan godt fgle sadan lidt uhh vi skal na begge bgger vi skal

blive helt faerdigt. Sa der er ikke sa meget tid til sddan at dvaele ved.
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Bilag 6 — Mail vedr. spgrgeskema

Keere foreeldre pa 1. argang

| forbindelse med afslutningen af min diplomuddannelse som matematikvejleder, er jeg i gang
med et afgangsprojekt der omhandler regnestrategier i indskolingen. Jeg har valgt at laegge
seerlig fokus pa hvordan foraeldre kan kleedes pa til at understgtte det, vi arbejder med i skolen, i

forhold til regnestrategier.

Jeg vil derfor saette stor pris pa hvis | vil fglge nedenstaende link og udfylde spgrgeskemaet. Det

tager 5-10 minutter.

https://docs.google.com/forms/d/e/1FAlpQLSdqoiyJb2HCZPM?210zleIWRDu-

lyJvprtNbpRR2BVi4n6-Zkw/viewform?usp=sf link

Det er for mig vigtigt at alle udfylder enkeltvis, og ikke samlet som familie.

Alt data jeg indsamler vil selvfglgelig blive behandlet anonymt.

Hvis der er nogen spgrgsmal, er | velkommen til at kontakte mig.

Pa forhand tak

Mange hilsner Anne-Christine Weber (AC)
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Bilag 7 — Invitation til fokusgruppeinterview med forzeldre

Keere foraeldre

| forbindelse med afslutningen pa min diplomuddannelse som matematikvejleder er jeg i gang
med et afgangsprojekt der omhandler regnestrategier i indskolingen. Jeg har valgt at laegge
seerlig fokus pa hvordan forzeldre kan klaedes pa til at understgtte det vi arbejder med i skolen, i
forhold til regnestrategier. Dette er szerligt i forhold til at optimere min funktion som
matematikvejleder, i forhold til styrke overvejelserne for udviklingen af faget, samt samarbejdet

med jer som forzeldre.

Jeg vil derfor hgre om du kunne taenke dig at veere med til et fokusgruppeinterview (sammen
med 3 andre forzldre) hvor vi taler sammen om hvad | pt ggr derhjemme og hvad | kunne have
brug for, for at understgtte skolens indsatser.

Jeg forventer at samtalen varer en times tid.

Mit umiddelbare forslag til dato er torsdag den 25. april kl 15.00 - jeg s@rger naturligvis for kaffe
og rare omgivelser.

Giv mig gerne en melding om du kunne vaere interesseret i at veere med og om datoen/tiden

passer dig.

Samtalen i fokusgruppeinterviewet vil selvfglgelig blive behandlet anonymt, det vil sige at ingen

vil blive naevnt med navn i nogen sammenhang og der vil heller ikke citeres ved navn.

Mange hilsner Anne-Christine Weber, matematikvejleder pa Bagsveerd Skole
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Bilag 8 — Invitation til fokusgruppeinterview med laerere

Kaere matematiklaerer i indskolingen

| forbindelse med afslutningen pa min diplomuddannelse som matematikvejleder er jeg i gang
med et afgangsprojekt der omhandler regnestrategier i indskolingen. Jeg har valgt at laegge
seerlig fokus pa hvordan forzeldre kan klaedes pa til at understgtte det vi arbejder med i skolen, i
forhold til regnestrategier.

| den forbindelse vil jeg rigtig gerne afholde et fokusgruppeinterview. Her vil vi blandt andet
komme ind pa hvordan | arbejder med regnestrategier og hvad | oplever i forhold til samarbejdet

med foraeldrene.

Mit umiddelbare forslag til dato er fredag den 26. april kl 12.00 - jeg s@rger naturligvis for kaffe,
kage og rare omgivelser.
Giv mig gerne en melding om du kunne vaere interesseret i at vaere med og om datoen/tiden

passer dig. jeg regner med at samtalen vil vare en times tid.

Samtalen i fokusgruppeinterviewet vil selvfglgelig blive behandlet anonymt. Det vil sige at ingen

vil blive naevnt med navn i nogen sammenhang og der vil heller ikke citeres ved navn.

Jeg ser frem til at hgre fra jer.

Mange hilsner Anne-Christine Weber
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